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Od Redakcji

Zagadnienie mediow w edukacji
szkolnej to dzisiaj cos znacznie

wiecej niz dorazna implementacja
atrakcyjnych srodkéw dydaktycznych.
To przede wszystkim akceptacja
nowoczesnego sposobu myslenia, wedle
ktdrego technologie komunikacyjne
ksztaltujq rzeczywistosé spoteczna.

Powtarzam te teze by¢ moze zbyt czesto, ale
w trakcie pandemii poznalismy wiele zalet zdal-
nego trybu nauczania i potrafilismy wzbogacié
warsztat dydaktyczny o nowe metody cyfrowe. Na-
grywanie wideoblogu, podcastu czy prowadzenie
profilu edukacyjnego w mediach spotecznoscio-
wych nie powinno nikogo w srodowisku nauczy-
cielskim zaskakiwad, a wielu/wiele z nas przeszto
wostatnim czasie dalekg droge od korespondencji
mailowej do nagrywania , shortéw” na TikToku.
Mamy zresztg Swietne przyklady lgczenia specyfi-
ki zawodu nauczycielskiego z medialng przebojo-
woscig, by wymienic¢ Agnieszke Jankowiak-Maik,
znang szerzej jako ,,Babka od histy”, naszego od

niedawna stalego felietoniste Marcina Dierzaw-
skiego, prowadzacego blog ,,Belfer na zakrecie”,
czy Przemystawa Staronia, Nauczyciela Roku 2018,
z ktérym wywiad publikujemyw tym numerze (Do-
swiadczenie to tez narzedzie dydaktyczne). Warto sie
na nich wzorowac!

Ponadto Autorki i Autorzy tekstéw publi-
kowanych w niniejszych , Refleksjach” potwier-
dzaja zalozenie, iz od mediéw w edukacji nie
ma ucieczki - co nie oznacza rychlego upadku
tradycyjnych sposobéw ksztalcenia, takich jak
dialog, dyskusja czy eksperymentowanie. Bez
szkoly rozumianej ,po Sokratejsku” nie bytoby
przeciez innowacyjnych umystéw projektuja-
cych coraz nowsze urzadzenia czy aplikacje,
dzieki ktorym uczenie (sie) to nie tylko potrzeba,
ale przede wszystkim dobra zabawa i nabywanie
kompetencji spotecznych.

Chciatbym réwniez wspomnied, ze po wielu
latach wspdlpracy z ,,Refleksjami” klawiature od-
ktada dr Mieczystaw Galas, emerytowany nauczy-
ciel akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Ma-
zurskiegow Olsztynie. To jeden z naszych statych
autoréw, ktéremu w imieniu redakeji dziekuje za
bardzo dobre artykuly i popularyzowanie wiedzy
naukowej z zakresu pedagogiki.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Doswiadczenie to tez
narzedzie dydaktyczne

Z Przemystawem Staroniem rozmawia

Slawomir Iwasiow

Wydaje mi sie, ze osoby dostrzegajace od
wewnatrz stabosci systemu o$wiaty maja specy-
ficzne doswiadczenia szkolne. Jak wspominasz
edukacje - raczej pozytywnie czy negatywnie?

MGj przypadek jest dosé specyficzny. Z jednej
strony spotkatem na swojej drodze edukacyjnej
fantastycznych ludzi. Te osoby przekazaly mi
wiele swoich pasji, zmotywowaly do dzialania
na wielu obszarach i dzieki temu, silg rzeczy, nie
mam doswiadczen wyraznie negatywnych. Jezeli
zatem, z drugiej strony, w szkole dzialo sie cos,
co mogto mnie do niej zniechecié, to po prostu
bytem na to przygotowany i w jakims sensie we-
wnetrznie uodporniony. Prawdopodobnie dlatego
nigdy nie przychodzily mi do glowy skrajne po-
stawy odrzucenia czy kompletnego zanegowania
szkolnej rzeczywistosci.

WYWIAD

Inna sprawa, ze jako uczeri doswiadczy-
tem bardzo wielu powaznych btedéw systemu
oswiaty. One byly szczegdlnie dotkliwe z per-
spektywy czlowieka bardzo wrazliwego, typo-
wego prymusa czy — jak to sie czasami okresla
- ,zdolnego dziecka”, ale tez mtodej osoby na
pewnym etapie rozwoju uswiadamiajacej sobie
coraz lepiej wlasng nieheteronormatywnosc.
Poza tym musze wspomnie¢ o jeszcze jednej
waznej rzeczy: od najmltodszych lat intereso-
watem sie wszystkim, miatem trudng do zaspo-
kojenia potrzebe zdobywania wiedzy, a nauka
nie sprawiala mi wlasciwie zadnych wiekszych
ktopotdw. Moze z tego powodu szybko zaczatem
dostrzegad, ze ze szkolg cos jest nie tak? Oczywi-
$cie dojscie do tego, na czym owo ,,cos” polega,
zajelo mi troche czasu.

REFLEKS]JE 4/2022



Na ile w takim razie twdj swiatopoglad
przeklada sie na postrzeganie probleméw
wspoélczesnej edukacji?

Fundamentalnie. Szkota na kazdym kroku
modeluje nasze postrzeganie rzeczywistosci, choé
przeciez ta zasada dziala takze w drugg strone,
poniewaz to my modelujemy rzeczywistosé na
podstawie tego, czego sie uczymy. Mysle o tym
w ten sposéb: fakt, ze kondycja naszego spote-
czeristwa pozostawia wiele do zyczenia, tow duzej
mierze wina stabej oswiaty. Czyz nie jest tak, ze
im lepsza szkotla, tym lepsze relacje spoleczne?
Edukacja ma wptyw na wszystko, co wazne: ko-
munikacje, wspdlnotowosd, demokratyzacje, by
wymienic tylko kilka zasadniczych kategorii spo-
tecznych. Nie mniejsze oddzialywanie ma szkota
w zakresie otwartosci swiatopogladowej, ktdrej
brak w przestrzeni publicznej coraz czesciej, nie-
stety, nam doskwiera.

Nierzadkow dyskusjach i debatach méwimy
o tym, jaka powinna by¢ szkola albo jakiej szkoly
nie chcielibysmy: i dla nas, jako nauczycieli/na-
uczycielek, ale oczywiscie przede wszystkim dla
kolejnych pokoleni uczennic/uczniow. Jak zdefi-
niowalbys$ wspolczesna szkole oraz jej zadania?

Przez ostatnie dwa lata to jeden z przewod-
nich tematéw w gléwnym nurcie dyskusji okoto-
spolecznych. Szkola, nie tyle dla mnie, ile z punktu
widzenia dobra wspdlnego, powinna by¢ wolna
,0d” 1,do”. Jak to rozumieé? Po pierwsze, jest to
wolnosé od tych wszystkich kajdan, ktére - mam
wrazenie - ostatnio sg coraz bardziej zaciskane. Po
drugie, to takze wolnos¢ do rozwoju, realizowania
idealéw stanowienia o sobie i samorzgdnosci.

Ponadto tak rozumiana szkota to nie jakis
konkretny model edukacji czy teoria pedago-
giczna. Nie chodzi przeciez o to, zeby odgérnie
narzucad gotowe rozwigzania, ale dac tym, ktdrzy
z edukacji korzystajg, wolnosé wyboru. Niekto-
rzy méwig mi czasami: ,,Chcialbys, zeby szkota
byta Hogwartem!”. To nieprawda. Ja bym chcial,

WYWIAD

zeby kazda spotecznosé mogta decydowad, czy
szkola bedzie dla niej Hogwartem, Instytutem
Xaviera dla Mutantéw, Akademig Pana Kleksa,
Osobliwym Domem Pani Peregrine czy jeszcze
zupelnie innym miejscem, ale wybranym bez
arbitralnego narzucania waskiego, archaiczne-
go paradygmatu myslenia na temat edukacji. To
musi by¢ jednoczesnie szkota nowoczesna, odpo-
wiadajaca na wyzwania tego, co sie dzieje teraz
i co bedzie sie dzialo w niedalekiej przysztosci.
Dlatego chcialbym widzieé edukacje nie w ode-
rwaniu od terazniejszosci, a juz na pewno nie
skupiong jedynie na przeszlosci, ale odwaznie
spogladajaca w przysztosé. Musze jednak pod-
kreslié: tradycja i historia sg bardzo wazne, ale
tylko wtedy, jezeli mozemy dzieki nim swobodnie
poznawad nowe rzeczy i korzystac z tego, co majg
nam do zaoferowania nauczycielki i nauczyciele
poprzednich epok.

Z tego, co méwisz, daloby sie mimo wszyst-
ko wyodrebnicé takie teorie pedagogiczne czy
modele edukacji, ktore spelniaja wymienione
kryteria. Jakie pomysly na szkole sa tobie szcze-
golnie bliskie? Co ciebie inspiruje?

Nie jestem w stanie tego wasko okreslié. Po-
dobajg mi sie zalozenia pedagogiki Waldorfskiej,
Montessorianskiej, Freinetowskiej czy planu dal-
toriskiego, szalenie bliskie sg mi tezy gloszone
przez pedagogéw emancypacyjnych czy pedago-
géw zajmujgcych pozycje krytyczne. Chodzi o to,
ze wszystkie te warte uwagi modele edukacijiiwy-
chowania, ktére do mnie przemawiajg, a nawet
mogtbym je w jakis sposéb afirmowacd, oparte sg
na metafundamentach ksztalcenia. I towlasnie do
tych fundamentéwwole sie bezposrednio odwoty-
wad, wnich szukad intelektualnego wsparcia oraz
inspiracji do dziatania. Méwigc krétko: to przede
wszystkim Sokratejskie rozumienie wiedzy i mg-
drosci, koncepcja universitas czy podejscie Kor-
czakowskie uwazam za zupelnie podstawowe dla
tego, jak mozna i powinno sie ksztaltowac eduka-
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Dlaczego traktujemy tworczosc,
zwlaszcza literackq, tak bardzo
polonocentrycznie? Kanon powinien
byc otwarty, traktowany szeroko,
stale udoskonalany wzgledem
realiow, w jakich funkcjonuje szkota.
W przeciwnym razie to jedynie mato
przydatny intelektualnie i Zyciowo
,Spis lektur’.

cyjng praktyke. Oczywiscie na nich wsparte sg na
przyklad takie nurty, jak wspomniana pedagogika
emancypacyjna. W Polsce szczegdlnie namacalnie
widac to w dziatalnosci Budzgcych sie Szkdt, kto-
rych inicjatorka jest Marzena Zyliriska.

Gdybys jednak bardzo mocno przyparl mnie
do muru i musiatbym wskazaé jedng przewodnig
idee edukacyjna, to bytaby to z pewnoscig peda-
gogika serca Marii Lopatkowej, ktérej zalozenia
autorka zawarla w rozprawie pod takim wilasnie
tytulem. Mam silne poczucie, ze swiat znajduje
sie — pewnie nie pierwszyi nie ostatni raz - w prze-
tomowym momencie i wlasnie dlatego potrzebu-
jemy wszelkich upodmiotawiajacych koncepcji
pedagogicznych, majacych silne podstawy fi-
lozoficzne i psychologiczne, prowadzacych do
uznania wolnosci oraz réwnosci za podstawowe
wartosci w relacjach miedzy ludzmi, stawiajacych
w samym centrum czlowieka w relacji do innego
zywego istnienia, dla ktdrych metafora serca jest
metaforg trafiajgcg w samo sedno. I Maria Lo-
patkowa to miedzy innymi prébowata w swoich
rozwazaniach przekazaé. Moim zdaniem jej mysl
stanowi fundamentalny wktad do nowoczesnego
pojmowania zadan pedagogiki.

WYWIAD

W ksiazce Szkola bohaterek i bohaterow, czyli
jak radzic sobie z Zyciem napisales: (...) od zara-
nia ludzkos$ci opowiadamy sobie historie majace
poméc nam zy¢”. Jakie historie i dlaczego poma-
gajq tobie w zyciu?

Narracje, ktére pomagajg mi zy¢, mowig
prawde o swiecie, ale jednoczesnie w zupelnie
$wiadomy sposéb wyrazajg moc konstruktywi-
stycznego ksztaltowania rzeczywistosci. Czasa-
mi mozna powiedzie¢ prawde bez swiadomosci
tego, ze samo pokazanie tresci narzuca jej kon-
tekst i stymuluje do okreslonego dziatanialubjego
braku. Moim zdaniem najlepsze opowiesci nicze-
go nie udajg i pokazujg naga prawde - nawet jesli
trzymajg sie stylistyki literackiej fikcji, sg maksy-
malnie prawdopodobne psychologicznie. A dzieki
temu pozwalajg nam sie z nimi identyfikowaéina
dhugo - czasem na cale zycie - zapadajg w pamied.
Takie historie i sami chcemy poznawaé, i mamy
potrzebe, zeby obdarowywac nimi inne osoby. Je-
ste$my ich posrednimi bohaterami/bohaterkami,
przekaznikami, piewcami. Dzieki nim mamy po-
trzebe komunikacji, co przeciez stanowi o sukce-
sie jakiegokolwiek edukacyjnego przedsiewziecia.

A jakie to historie? Oczywiscie w moim pi-
saniu mozna znalez¢ przyktady od klasykéw filo-
zofii do najnowszej literatury gatunkowej, od ka-
nonicznych powiesci az do komikséw czy filméw
o superbohaterach. Ten wybdr jest podyktowany
nie tyle wlasnymi lekturami czy zainteresowa-
niami, chociaz w niemalej mierze sg one wazne,
ile moja swiadomoscig potrzeb osdb, do ktérych
chcialbym trafi¢. Ostatnio przeczytatem Historie
starego mieszkania Aleksandry Litwiny - to picture
book, dzieje rodziny zajmujacej na przestrzeni stu
lat jedno mieszkanie w centrum Moskwy, ale tez
swoista podréz po Rosji XX wieku. Ta ksigzka nie
tylko pozwala zrozumiec wspdlczesne rosyjskie
spoleczeristwo, ale tez pokazuje, ze ludzkie zycie
to tylko jedna klatka na dlugiej tasmie filmowej
ludzkiej historii. Chyba trudno byloby mi takg
opowiesc wlozyé do Szkoly bohaterek i bohaterdw,
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zresztg jak i wiele innych narracji, poniewaz
mogtbym je wymieniaé i mnozyé, dopisywacd
bez korica, podawac kolejne przyktady. To jakos
mimo wszystko pocieszajace, ze ich az tyle gdzies
tam funkcjonuje, ale na cos trzeba sie przeciez
zdecydowaé, w pewnym momencie powiedziec
swystarczy” i zawezi¢ swoj wybdr kontekstow
oraz inspiracji. Ja w swoim zyciu korzystam
z tego, co pokazuje innym, nie wyobrazam sobie,
zebym mdgl by¢ tylko drogowskazem, kims nie-
podazajgcym wskazywanymi przez siebie droga-
mi. Czesto sg to nawet pojedyncze frazy, jak na
przyktad mysl Marii Konopnickiej: pracuj tak,
jakbys$ wiecznie zy¢ miala, zyj tak, jakbys jutro
umrzec miata. Te stowa osadzajg mnie w fun-
damentalnej optyce zyciowej, o ktdrej pisatem
w drugim tomie Szkoly bohaterek i bohateréw -
jednoczesnego chodzenia z glowg w chmurach
i stapania twardo po ziemi.

Ciekawe jest to, ze w obu czesciach Szkoly
bohaterek i bohaterow opowiadasz o rzeczywi-
stosci za posrednictwem réznych przekazéw:
literatury, filméw, mediéw spolecznosciowych.
Jak postrzegasz role wspolczesnych mediéw
w praktyce dydaktycznej?

One sg podstawg wszelkich dzialan eduka-
cyjnych. Patrze na media w ten sposdb: wszystkie
tworzg ,tekstowy swiat”. Tak mnie uksztattowaly
studia kulturoznawcze, na ktérych poznawalismy
zasady analizy i interpretacji nie tylko dziet lite-
rackich. Szybko do mnie dotarlo, w jaki sposéb
czytamy, a przeciez czytamy - dostownie - wszyst-
ko. Studiowalem tez psychologie, dzieki czemu
zdobylem wiedze na temat ,czytania” tego, co ko-
munikuje sobg kazdy czlowiek. Dlatego w szkole
powinnismy uczy¢ siebie i innych, jak odczytywac
te na rézne sposoby zaszyfrowang rzeczywistosé;
jak odrézniaé poziomy: opisu, wyjasnienia, zro-
zumienia czy ewentualnego wartosciowania. Nie
da sie tego zrobid, w sensie pragmatyki edukacyj-
nej, bez odpowiedniego stopnia ,,pogladowosci”

WYWIAD

Mimo wszystko nie namawiatbym
do zrezygnowania z kanonu,
poniewaz potrzebujemy osadzenia
w kulturowych ramach oraz
poznania dobrze rozumianych
korzeni, by rozwijac w sobie
fundamenty myslenia i dzialania.

przekazu. W tym wszystkim to wlasnie media do-
starczajg nam ,tekstow” oraz kontekstéw, a same
w sobie sg na tyle atrakcyjne, Ze po prostu chce
sie je poznawac. Mozna uczy¢ krytycznego my-
$lenia, wyglaszajac nudne wyklady, ale mozna tez
wlaczyd¢ film Dwunastu gniewnych ludzi i wywolaé
dyskusje. Co bedzie lepsze? C6z, sami - jako na-
uczyciele i nauczycielki - musimy umiec sobie na
to pytanie odpowiedzieé.

Chcialbym zapytac o pojecie istotne dla
wszystkich pozioméw edukacji, a mianowicie
o kanon mediéw. Twoje ksiazki sq wyraznie al-
ternatywne wobec obowiazujacego w powszech-
nym ksztalceniu kanonu, przede wszystkim
lektur szkolnych. Jak oceniasz literackie czy
tez kulturowe kompetencje, w jakie wyposaza
mlodych ludzi polska szkola?

Kiedy jeszcze w szkole bralem udziat
w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego, do-
tarlo do mnie, czym jest i jaki ksztatt ma kanon
lektur. Dlaczego traktujemy twérczosd, i to twér-
czos¢ gldwnie literacka, az tak bardzo polono-
centrycznie, ograniczajac swoje zapatrywania
na szeroki mimo wszystko dostep do dziet kul-
tury? Kanon powinien by¢ otwarty, traktowany
szeroko, stale udoskonalany wzgledem realidw,
w jakich funkcjonuje szkota. W przeciwnym
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razie to jedynie mato przydatny intelektualnie
izyciowo ,spis lektur”. Zajmujg nas wszechobec-
ne social media, zmienia nasze zycie pandemia,
wisi nad nami widmo wojny - to wszystko musi
wplywad na ksztalt kanonu; na to, co czytamy
i czego bedziemy (sie) wszyscy uczyli w szkole
oraz poza jej murami. Mam wrazenie, Ze tego
rodzaju ,,monitorowanie swiadomosci” to jedno
z najtrudniejszych wyzwan wspélczesnosci, po-
niewaz wymaga postrzegania Swiata w katego-
riach dynamicznych zmian. Ponadto kanonem
nalezaloby raz na jakis czas ,wstrzasnac”, zeby
przesiac to, co nie jest w nim potrzebne.

Mimo wszystko nie namawialbym do zre-
zygnowania z kanonu, poniewaz potrzebujemy
osadzenia w kulturowych ramach oraz poznania
dobrze rozumianych korzeni, by rozwijad w sobie
fundamenty myslenia i dziatania. Dlatego na przy-
ktad opowies¢ o Platoniskiej jaskini uwazam za
niezbedna, ale juz pozytywistyczne narracje, ktore
wywoluja w dzieciach leki - jak Anielka, Kamizelka,
Janko Muzykant czy Antek - niekoniecznie muszg
by¢ powszechnie czytane i cytowane. Za grosz te
teksty nie przyblizajg Zyjacego dzisiaj mtodego
czlowieka ani do lepszego zrozumienia wlasnej
egzystencji czy dramatu nieréwnosci spolecz-
nych, ani tez nie pokazujg esencji pozytywizmu.
A zrozumienia tejze bardzo potrzebujemy.

Jeszcze jedna kwestia mnie zaintrygowala
podczas lektury obu twoich ksiazek, a mianowi-
cie ich trudny do pominiecia wymiar autobio-
graficzny. Dlaczego dzielisz sie z czytelnikami/
[czytelniczkami bardzo osobistymi faktami ze
swojego zycia?

Miatem taki czas, ze sam watpitem w celo-
wos¢ tego rodzaju dziatania, poza tym nie chodzito
miw zadnym razie o emocjonalny ekshibicjonizm.
Od tego mam terapeutke (Smiech). Natomiast
w toku pracy nad pierwszg ksiazka zauwazytem,
jak bardzo silnym narzedziem - w pewnym sensie
dydaktycznym - moze by¢ wlasne doswiadczenie.

WYWIAD

Ktos mi to celnie podpowiedzial: czym innym jest
dzielenie sie krwawiacg rang, a czym innym po-
kazywanie blizn. To pierwsze to dzialanie kom-
pulsywne. To drugie moze dawac nadzieje. Kiedy
ludzie czytajg o tym, ze autor ksigzki, ktérego
znajg z mediéw, zmagal sie ze szkolng nerwica
czy integrowaniem w sobie wlasnej tozsamosci
psychoseksualnej, to czesto jest to dla nich dzwig-
nia do poradzenia sobie z wszelkimi lekami i od-
krywaniem oraz akceptacjg wiasnej tozsamosci.

Przemyslaw Staron

Psycholog i kulturoznawca, wyktadowca Szkoty

Wyzszej Psychologii Spotecznej Uniwersytetu
Humanistycznospolecznego i Uniwersytetu Trzeciego Wieku
w Sopocie oraz wspdtzatozyciel Centrum Rozwoju Jump,

w ramach ktdrego wspiera rozwdj i stymuluje umiejetnosé
myslenia mlodziezy, dorostych i senioréw. Nauczyciel
dyplomowany, tworca Zakonu Feniksa, nagrodzony przez
Komisje Europejska oredownik spotkar pokolen. Wybrany
Czlowiekiem Roku 2019 w kategorii ,, Wzorowe sprawowanie”
w plebiscycie czytelnikdw ,Gazety Wyborczej”. Wyrdzniony
w konkursie im. Ireny Sendlerowej ,,Za naprawianie swiata”.
Nagrodzony LGBT+ Diamond 2019 Polish Business Award,
finalista Nauczycielskiego Nobla - Global Teacher Prize 2020,
Digital Shaper 2020, jest na liscie 100 osdb, ktére zmieniajg
Polske (na lepsze) wg Noizz.pl. Czlonek Kolegium Ekspertéw
Instytutu Strategie 2050. Tutor ponad 50 finalistéw

i laureatéw Olimpiady Filozoficznej, fan kreatywnego
nauczania i twérca pracowni #utrzy, jako prekursor
wykorzystania Snapchata w edukacji nazywany profesorem
Snapem. Autor ksigzek: Szkota bohaterek i bohaterow, czyli jak
radzic sobie z zyciem (2020) oraz Szkola bohaterek i bohaterow 2,

czyli jak sobie radzic ze ztem (2021). Nauczyciel Roku 2018.
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Kompetencje cyfrowe

Malgorzata Skibiriska

Jak i czego uczy¢ (sie), zeby madrze korzystad
z mediow elektronicznych?

Alfabetyzm cyfrowy i kompetencje
cyfrowe

Wyjasniajgc termin ,,kompetencje cyfrowe”, warto
sie odnies¢ do réznorodnej wiedzy, umiejetnosci
i postaw zwigzanych z korzystaniem z technologii
cyfrowych. Ztozonos$¢ pojecia komplikuje zwigzek
znaczeniowy polskiego terminu z jego anglojezycz-
nymi odpowiednikami. W literaturze zagranicznej
funkcjonujg dwa zblizone znaczeniem okreslenia:
digital literacy (alfabetyzm cyfrowy) i digital competen-
ce (kompetencje cyfrowe), choé trzeba zaznaczy¢, ze
wsp6lczesnie digital literacy jest okresleniem domi-
nujgcym' i wyczerpujaco wyjasniajgcym zagadnie-
nie kompetencji cyfrowych.

Pojecie alfabetyzmu jest definiowane i sto-
sowane wielowymiarowo i wielopoziomowo.
Wedlug raportu UNESCO? w dyskusjach aka-
demickich wyrdznia sie pieé réznych podejsé do

TEMAT NUMERU

alfabetyzmu: 1) alfabetyzm jako umiejetnosci,
zwlaszcza umiejetnosci: czytania, pisania i li-
czenia (nazywany czasem umiejetnosciami po-
znawczymi lub zbiorem proceséw poznawczych);
2) alfabetyzm jako umiejetnosé stosowana, prak-
tykowana i umiejscowiona lub jako zadania wy-
magajace stowa pisanego, takie jak alfabetyzm
funkcjonalny, rodzinny i zawodowy; 3) umiejet-
no$¢ czytania i pisania jako zestaw praktyk spo-
tecznych i kulturowych osadzonych w okreslonym
kontekscie spoteczno-ekonomicznym, politycz-
nym, kulturowym i jezykowym, w tym: w kon-
tekscie szkoty, rodziny i spotecznosci lokalnej;
4) umiejetnosc czytania i pisania jako zdolnosé,
ktorej wyrazem jest zdolnosé osoby korzystajacej
z tej umiejetnosci do osiggania celéw i zamierzen
komunikacyjnych; 5) umiejetnosé czytania i pisa-
nia jako narzedzie krytycznej refleksji i dziatania
na rzecz zmiany spotecznej (okreslana takze jako
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umiejetnosc czytania i pisania krytycznego lub
transformatywnego).

Wedlug definicji European Information
Society z 2005 roku alfabetyzm cyfrowy, czy tez
kompetencje cyfrowe, (... to Swiadomosé, posta-
wa i umiejetnosci poszczegdlnych oséb w zakre-
sie wlasciwego korzystania z narzedzi i urzadzen
cyfrowych w celu rozpoznawania, uzyskiwania
dostepu, zarzadzania, integrowania, oceniania,
analizowania i syntetyzowania zasobéw cyfrowych,
konstruowania nowej wiedzy, tworzenia wypo-
wiedzi medialnych i komunikowania sie z innymi
w kontekscie konkretnych sytuacji zyciowych,
w celu umozliwienia konstruktywnego dzialania
spotecznego oraz refleksji nad tym procesem™.

Kompetencje cyfrowe uznaje sie za jedne
z kluczowych w uczeniu sie przez cale zycie*. Po
raz pierwszy termin ten zostal zdefiniowany przez
Paula Gilsteraw 1997 roku jako: ,,(...) zestaw umie-
jetnosci umozliwiajgcych dostep do Internetu,
znajdowanie, zarzadzanie i edytowanie informacji
cyfrowych; wlgczanie sie w komunikacje oraz inne
sposoby angazowania sie w internetowg siec infor-
macyjng i komunikacyjng. Umiejetnosci cyfrowe
to zdolnos¢é do wlasciwego korzystania i oceniania
zasobdw, narzedzi i ustug cyfrowych oraz stosowa-
nia ich w procesach uczenia sie przez cate zycie™.

Definiowanie tego pojecia przysparzato pew-
nych trudnosci, wynikajacych z jego wielowat-
kowosci i wielowymiarowosci. Wraz z rozwojem
nowych technologii i ich zastosowan taczono je
iutozsamiano z innymi terminami definiujgcymi
umiejetnosé pracy z réznymi formami informacji,
jak na przyklad: alfabetyzm informacyjny (informa-
tion literacy), alfabetyzm komputerowy (computer
literacy), alfabetyzm medialny (media literacy) czy
alfabetyzm internetowy (internet literacy).

Wedlug Wana Ng°® kompetencje cyfrowe
wynikajg z nakladania sie trzech wymiardw:
1) technicznego, 2) poznawczego oraz 3) spotecz-
no-emocjonalnego. Wymiar techniczny kompe-
tencji cyfrowych oznacza posiadanie umiejetnosci

TEMAT NUMERU

technicznych i operacyjnych pozwalajgcych na
wykorzystanie technologii cyfrowych w nauce
i codziennych czynnosciach. Kognitywny wymiar
wigze sie z umiejetnoscig krytycznego myslenia
w procesie wyszukiwania, oceny i tworzenia in-
formacji cyfrowych. Oznacza réwniez zdolnosé do
oceny i wyboru odpowiedniego oprogramowania
do nauki lubwykonania konkretnego zadania. Ten
wymiar kompetencji informatycznych wymaga od
uczgcego sie znajomosci zagadnien etycznych,
moralnych i prawnych zwigzanych z wykorzysty-
waniem zasobéw cyfrowych (jak prawa autorskie
czy plagiat). Towigze sie takze ze zdolnoscig deko-
dowania informacji zawartych w réznych formach
komunikatdw, na przyktad tekstéw, obrazéw,
dzwiekow, filméw, map i modeli - a ta zdolnosé
warunkowana jest umiejetnosciami wielostron-
nymi, jezykowymi, wizualnymi, dZwiekowymi,
przestrzennymi i multimodalnymi (jak w zaso-
bach multimedialnych).

Spoteczno-emocjonalny wymiar kompetencji
cyfrowych oraz obszary przecinajgce sie pomie-
dzy wymiarem spoteczno-emocjonalnym i kogni-
tywnym obejmujg umiejetnos¢ odpowiedzialnego
korzystania z internetu w celu komunikowania sie,
nawigzywania kontaktow towarzyskich i uczenia
sie z uwzglednieniem: a) przestrzegania , netykiety”
i w oparciu o zasady podobne do tych, ktére obo-
wigzuja w komunikacji twarzg w twarz (szacunek
i uzywanie odpowiedniego jezyka i stéw) w celu
unikniecia blednej interpretacji i nieporozumien;
b) ochrony bezpieczeristwa i prywatnosci dzieki za-
chowaniu jak najwiekszej prywatnosci i nieujawnia-
niuwiekszej ilosci informacji osobistych, niz jest to
konieczne; c) rozpoznawania zagrozer (wobec siebie
i innych) oraz umiejetnosci radzenia sobie z nimi’.

Obecnie, po aktualizacji zalecenia Rady Unii
Europejskiej w 2018 roku kompetencje cyfrowe
opisuje sie nastepujaco: ,Kompetencje cyfrowe
obejmujg pewne, krytyczne i odpowiedzialne ko-
rzystanie z technologii cyfrowych i interesowa-
nie sie nimi do celéw uczenia sie, pracy i udziatu
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w spoleczeristwie. Obejmujg one umiejetnosc ko-
rzystania z informacji i danych, komunikowanie sie
i wspdlprace, umiejetnosé korzystania z mediow,
tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie),
bezpieczeristwo (w tym komfort cyfrowy i kompe-
tencje zwigzane z cyberbezpieczeristwem), kwestie
dotyczace wlasnosci intelektualnej, rozwigzywanie
problemdw i krytyczne myslenie™.

DigComp - europejskie ramy kompetencji
cyfrowych

Dla wzmocnienia znaczenia i wspierania rozwoju
kompetencji cyfrowychwsréd obywateli europejskich
Wspdlne Centrum Badawcze Komisji Europejskiej
(Joint Research Centre - JRC) opracowato Ramy Kom-
petencji Cyfrowych Dla Obywateli (The Digital Com-
petence Framework), znane réwniez jako DigComp,
ktdre pomagaja zrozumied, czym sg kompetencje cy-
frowe, oraz okreslajg kompetencje potrzebne do tego,
aby stac sie obywatelem bieglym cyfrowo.

Tabela 1. Kluczowe kompetencje cyfrowe w DigComp 2.2.

Po raz pierwszy rame DigComp opubli-
kowano w 2013 roku i od tego momentu stata
sie ona punktem odniesienia dla rozwoju oraz
planowania strategicznego inicjatyw na rzecz
kompetencji cyfrowych - zaréwno na poziomie
europejskim, jak i w obrebie poszczegdlnych
panstw czlonkowskich. Jednak z uwagi na fakt,
ze cyfryzacja spoleczeristwa, pracy i edukacji po-
stepuje szybko, zaistniala potrzeba aktualizacji
pojecistownictwa ramy DigComp'?, co czyniono
juz trzykrotnie w latach: 2016 (wersja 2.0), 2017
(wersja 2.1) i 2022 (wersja 2.2).

W najnowszej wersji DigComp 2.2 kompe-
tencje cyfrowe ujmowane sg jako kombinacja 21
kompetencji (tabela 1), ktére mozna pogrupowaé
w pieciu gléwnych obszarach, dla ktdrych stosuje
sie numeracje od 1 do 5. Kazda kompetencja ma
tytul i opis. Wszystkie kompetencje w ramach
obszaru majg dwie liczby, pierwsza wskazuje
numer obszaru kompetencji, a druga numeruje
samg kompetencje (na przyklad 1.2).

2.5 Netykieta.

Obszar kompetencji Kompetencje
Wymiar 1 Wymiar 2
1. Korzystanie 1.1 Przegladanie, wyszukiwanie i filtrowanie danych, informacji i tresci cyfrowych.
z informacji 1.2 Ocena danych, informacji i tresci cyfrowych.
i danych 1.3 Zarzadzanie danymi, informacjami i tresciami cyfrowymi.
2.1 Komunikacja z wykorzystaniem technologii cyfrowych.
2.2 Dzielenie sie informacjami i zasobami z uzyciem odpowiednich technologii cyfrowych.
2. Komunikacja 2.3 Aktywnos¢ obywatelska z uzyciem odpowiednich technologii cyfrowych.
i wspélpraca 2.4 Wspélpraca z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

2.6 Zarzadzanie cyfrowa tozsamoscia.

3.4 Programowanie.

3.1 Tworzenie tresci cyfrowych.
3. Tworzenie tresci  |3.2 Integracja i przetwarzanie tresci.
cyfrowych 3.3 Przestrzeganie prawa autorskiego i licencji.

4.4 Ochrona srodowiska.

4.1 Narzedzia stuzace ochronie.

4.2 Ochrona danych osobowych i prywatnosci.

4. Bezpieczeristwo 4.3 Ochrona zdrowia fizycznego, psychicznego i dobrostanu przed zagrozeniami
wynikajgcymi z korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

TEMAT NUMERU
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Obszar kompetencji
Wymiar 1

Kompetencje
Wymiar 2

5. Rozwigzywanie
problemdéw

5.1 Rozwigzywanie probleméw technicznych.

5.2 Rozpoznawanie potrzeb i narzedzi niezbednych do rozwigzywania probleméw.
5.3 Twdrcze wykorzystywanie technologii cyfrowych.

5.4 Rozpoznawanie brakéw w zakresie kompetencji.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: R. Vuorikari, S. Kluzer, and Y. Punie, DigComp 2.2: The Digital Competence
Framework for Citizens - With new examples of knowledge, skills and attitudes, EUR 31006 EN. Tlumaczenie wiasne.

Postulowane kompetencje cyfrowe opisywa-
ne sg wielowymiarowo, poniewaz rama DigComp
obejmuje 5 wymiaréw:

1. Nazwa obszaru kompetencji zidentyfikowa-
nych jako czes¢ kompetencji cyfrowych.

2. Tytuly i deskryptory ramowych kompetencji
wskazujace pozgdane kompetencje cyfrowe
w danym obszarze (facznie 21 kompetenc;ji).

3. Poziomy biegtosci dla kazdej kompetencji ilustru-
jace postep w nabywaniu danej kompetencji.

4. Wiedza, umiejetnosci i postawy odnoszace sie
do kazdej ramowej kompetencji cyfrowe;j.

5. Przyktady zastosowania, dotyczace mozliwosci
wykorzystania kompetencji cyfrowych.

Oprocz nazwy obszaru kompetencji(wymiar 1),
jak i tytutu i opisu kluczowych kompetencji cyfro-
wychwdanym obszarze (wymiar 2) okresla sie takze
poziom bieglosci cyfrowej (wymiar 3) za pomocg
nazw: podstawowy, $redniozaawansowany, za-
awansowany, wysoce specjalistyczny, a proces
doskonalenia kompetencji cyfrowych oznacza sie
na 8 poziomach zaawansowania, ktéry dodatko-
wo uzupelniony jest opisem w trzech obszarach:
1) ztozonosci zadan mozliwych do zrealizowania
na danym poziomie biegtosci cyfrowej, 2) auto-
nomii osoby kompetentnej cyfrowo i wskazéwek
potrzebnych dowykonania przez nig zadar oraz 3)
domeny poznawczej (w odniesieniu do taksonomii
Blooma) przez wskazanie dominujacego rodzaju
angazowanych proceséw poznawczych osoby ak-
tywnej cyfrowo (zapamietywanie, zrozumienie,
zastosowanie, ocenianie, tworzenie).

TEMAT NUMERU

Dla lepszego zrozumienia kompetencji cy-
frowych podano przyklady wiedzy, umiejetnosci
i postaw, ktére pomagajg obywatelom w pewny,
krytyczny i bezpieczny sposéb angazowad sie
w nowe technologie cyfrowe (wymiar 4) oraz
przyklady ich uzycia w kontekscie zatrudnienia
i procesu uczenia sie (wymiar 5). Te trzy wymia-
ry opisu kompetencji (3-5) moga stanowic takze
siatke samooceny poziomu zaawansowania wias-
nych kompetencji cyfrowych.

DigCompEdu - europejskie ramy
kompetencji cyfrowych nauczycieli

Przenikanie sie mediéw tradycyjnych i nowo-
czesnych, ich konwergencja, a takze ucyfrowienie
wszystkich obszaréw zycia ludzkiego nie pozo-
staja bez wplywu na edukacje. Musi ona przygo-
towywac uczniéw na wyzwania coraz bardziej
cyfrowego swiata. Cho¢ powszechnie uznaje sie
ucznidw za sprawnych uzytkownikéw cyberprze-
strzeni (tech savvy), to wiele doniesiert badawczych
wskazuje na brak przygotowania do samodziel-
nej aktywnosci w cyfrowym swiecie oraz ryzyko
zagrozen wynikajacych z niskiego poziomu
bieglosci cyfrowej uczniéw, gtdwnie w zakresie
rozwaznego, etycznego i tworczego korzystania
z technologii cyfrowych!. Rozwijanie kompe-
tencji cyfrowych uczniow wymaga zatem miedzy
innymi udzialu nauczycieli kompetentnych w tym
zakresie, ktdrzy w swojej pracy swobodnie i sku-
tecznie wykorzystujg technologie cyfrowe.
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Przez wiele lat dyskutowana byta koncep-
cja Marka Prensky’ego™ sygnalizujaca problemy
w zakresie przeplywu kulturowego miedzy wspét-
czesnymi nauczycielami i uczniami spowodowa-
ne odmiennymi doswiadczeniami cyfrowymi. Na-
uczyciele, nazwani przez Prensky’ego ,,cyfrowymi
imigrantami’, nie znaja dobrze cyfrowej kultury,
nie rozumiejg jej, traktujg jak ,obcg”, w przeci-
wieristwie do uczniéw -, cyfrowych tubylcéw”,
ktorzy wrastajg w te kulture od urodzenia. Dla
nich granica miedzy analogows a cyfrowg wersja
$wiata rozmywa sie, o ile w ogéle istnieje. Nie
rozrézniajg oni i nie wartosciujg dwdch wersji
rzeczywistosci, ktdrej dualizm jest oczywisty dla
,analogowych” nauczycieli. W odniesieniu do kon-
cepcji Prensky’ego, oraz typéw kultury Margaret
Meadx'® obecnie niemozliwa wydaje sie transmisja
kulturowa typowa dla spoleczeristw postfiguratyw-
nych, w ktdrych starsi czlonkowie spoleczernstwa
Jtlumaczg” rzeczywistosé, przekazujac mlodszym
pokoleniom wartosci i zasady umozliwiajgce funk-
cjonowanie w terazniejszosci i przyszlosci.

Czy zatem, jako nauczyciel, jestem kompe-
tentny cyfrowo, czy tez jestem ,cyfrowym imi-
grantem”? Kazdy nauczyciel moze sprébowaé
odpowiedzied na postawione pytanie, korzystajac
z opisu Europejskich ram kompetencji informatycz-

nych nauczycieli: DigCompEdu, ktdre w calej Eu-
ropie majg stuzyc jako punkt wyjscia do dyskusji
o kompetencjach cyfrowych, pomdc wykorzysty-
wad technologie w pracy nauczyciela oraz uta-
twic ocene ich poziomu kompetencji cyfrowych.
DigCompEdu dotyczg nauczycieli na kazdym
poziomie: ogdlnoksztatcacym i zawodowym oraz
w ksztalceniu nieformalnym - od przedszkola po
uczelnie wyzsze oraz w ksztatceniu dorostych.

DigCompEdu dzielg kompetencje cyfrowe na
trzy grupy w szesciu obszarach (tabela 2). Pierwsza
opisuje, jak nauczyciele wykorzystujg technologie
W swojej pracy, we wspotpracy z kolegami, rodzi-
cami i innymi osobami oraz do rozwijania swoich
kompetencji (obszary 11 2). Grupa druga opisuje
kompetencje cyfrowe nauczycieli zwigzane z na-
uczaniem. Chodzi o wydajne i skuteczne wykorzy-
stywanie technologii i zasobéw cyfrowych w na-
uczaniu, uczeniu sie i ocenianiu wynikéw nauczania
(obszary 314). Trzecia grupa dotyczy tego, jak poméc
uczniomw rozwijaniu kompetencji cyfrowych, aby
mogli wykorzystywac technologie umiejetnie, kry-
tycznie i twdrczo (obszary 5 i 6). Ramy obejmujg
$ciezke postepu opisujaca szesc etapdw stosowania
technologii - od pierwszych préb uzycia po bieglosé
stosowania i innowacyjnoscé - i prezentujg, jak dalej
rozwija¢ swoje umiejetnosci.

Tabela 2. Szesé obszaréw DigCompEdu koncentrujgcych sie na réznych aspektach dziatai zawodowych nauczycieli

Obszar 1. 1.1 Komunikacja
organizacyjna

Zaangazowanie

zawodowe

Wrykorzystanie technologii cyfrowych do poprawy komunikacji
organizacyjnej z uczniami, rodzicami i stronami trzecimi.

Przyczynianie sie do wspdlnego rozwijania i ulepszania strategii
komunikacji organizacyjne;j.

1.2 Wspétpraca
zawodowa

Wykorzystywanie technologii cyfrowych do angazowania sie
we wspélprace z innymi pedagogami, dzielenie sie i wymiane
wiedzy i doswiadczen oraz wspdlne wprowadzanie innowacji

w praktykach pedagogicznych.

1.3 Refleksyjna

Indywidualna i zbiorowa refleksja, krytyczna ocena i aktywne

rozwoj zawodowy

praktyka rozwijanie wilasnej cyfrowej praktyki pedagogicznej oraz wlasnej
spotecznosci edukacyjnej.
1.4 Ciagly cyfrowy | Wykorzystywanie cyfrowych Zrédetl i zasobéw do ciagltego rozwoju

zawodowego.

TEMAT NUMERU
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Obszar 2.

Zasoby cyfrowe

2.1 Wybdr zasobdw
cyfrowych

Identyfikowanie, ocenianie i wybieranie zasobéw cyfrowych do
nauczania i uczenia sie.

Uwzglednianie konkretnego celu uczenia sie, kontekstu, podejscia
pedagogicznego i grupy ucznidéw przy wyborze zasobéw cyfrowych
i planowaniu ich wykorzystania.

2.2 Tworzenie
i modyfikowanie
tresci cyfrowych

Modyfikowanie i budowanie na istniejacych zasobach
licencjonowanych na zasadach otwartej licencji i innych zasobach
tam, gdzie jest to dozwolone.

Tworzenie lub wspéttworzenie nowych cyfrowych zasobéw
edukacyjnych.

Uwzglednienie konkretnego celu uczenia sie, kontekstu, podejscia
pedagogicznego i grupy uczniéw podczas projektowania zasobdéw
cyfrowych i planowania ich wykorzystania.

2.3 Zarzgdzanie,
ochrona
i udostepnianie
zasobow
cyfrowych

Porzagdkowanie tresci cyfrowych i udostepnianie ich uczniom,
rodzicom i innym nauczycielom.

Skuteczna ochrona wrazliwych tresci cyfrowych. Przestrzeganie
i prawidlowe stosowanie zasad ochrony prywatnosci i prawa
autorskiego.

Zrozumienie zasad stosowania i tworzenia otwartych licencji
i otwartych zasobéw edukacyjnych, w tym ich wlasciwego
oznaczania.

Obszar 3.

Nauczanie
i uczenie si¢

3.1 Nauczanie

Planowanie i wdrazanie urzgdzen i zasobéw cyfrowych w procesie
nauczania w celu zwiekszenia skutecznosci dziatan dydaktycznych.

Odpowiednie zarzgdzanie i organizowanie cyfrowych dziatai
dydaktycznych.

Eksperymentowanie i rozwijanie nowych formatéw i metod
pedagogicznych w nauczaniu.

3.2 Wytyczne

Korzystanie z technologii i ustug cyfrowych w celu wzmocnienia
interakeji z uczniami, indywidualnie i zbiorowo, w ramach sesji
edukacyjnej i poza nia.

Wykorzystywanie technologii cyfrowych do oferowania
terminowych i ukierunkowanych wskazdéwek i pomocy.

Eksperymentowanie i opracowywanie nowych form i formatéw
udzielania wskazéwek i wsparcia.

3.3 Wspdlne uczenie
sie

Wykorzystanie technologii cyfrowych do wspierania
i wzmacniania wspdtpracy uczniéw.

Umozliwienie uczniom korzystania z technologii cyfrowych

w ramach zadan realizowanych we wspélpracy, jako srodka
usprawniajgcego komunikacje, wspdtprace i wspdlne tworzenie
wiedzy.

3.4 Samoregulacja
procesu uczenia
sie

Wykorzystanie technologii cyfrowych do wspierania samoregulacji
procesu uczenia sie ucznidw, tj. umozliwienia uczacym sie
planowania, monitorowania i refleksji nad wlasnym procesem
uczenia sie, dostarczania dowoddw postepu, dzielenia sie
spostrzezeniami i opracowywania kreatywnych rozwigzan.

TEMAT NUMERU
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Obszar 4.

4.1 Strategie oceny

Wrykorzystanie technologii cyfrowych do oceny formatywnej
i podsumowujgce;j.

pozycji uczniow

Ocena . .. - .
Zwiekszanie réznorodnosci i adekwatnosci form i podejsé do
oceniania.

4.2 Analiza Generowanie, wybieranie, krytyczne analizowanie

dowodow i interpretowanie cyfrowych dowoddw aktywnosci, wynikéw

i postepéw ucznia w celu informowania o nauczaniu i uczeniu sie.
4.3 Informacje Wykorzystywanie technologii cyfrowych do dostarczania uczniom
zwrotne ukierunkowanej i terminowej informacji zwrotnej.

i planowanie . .. . - .
Dostosowanie strategii nauczania i zapewnienie ukierunkowanego
wsparcia w oparciu o informacje uzyskane dzieki technologiom
cyfrowym.

Umozliwienie uczniom i rodzicom zrozumienia informacji
dostarczanych przez technologie cyfrowe i wykorzystania ich do
podejmowania decyzji.

Obszar 5. 5.1 Dostepnos¢ Zapewnienie dostepu do zasobéw edukacyjnych i zajeé wszystkim

i wlaczanie uczniom, w tym osobom o specjalnych potrzebach.

Wzmacnianie

Rozwazanie i reagowanie na (cyfrowe) oczekiwania, umiejetnosci,
zastosowania i btedne przekonania ucznidw, a takze kontekstowe,
fizyczne lub kognitywne ograniczenia w korzystaniu przez nich

z technologii cyfrowych.

5.2 Zrdéznicowanie
i personalizacja

Wykorzystanie technologii cyfrowych do zaspokajania
zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniéw poprzez
umozliwienie im osiggania postepow na réznych poziomach
i w réznym tempie oraz realizowania indywidualnych $ciezek
i celéw edukacyjnych.

5.3 Aktywne
angazowanie
uczniow

Wrykorzystanie technologii cyfrowych do wspierania aktywnego

i twérczego zaangazowania uczniéw w dany przedmiot.
Wykorzystanie technologii cyfrowych w strategiach pedagogicznych,
ktdre sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci przekrojowych, gtebokiego
myslenia i twérczej ekspresji uczniéw. Otwarcie uczenia sie na nowe,
rzeczywiste konteksty, ktdre angazujg samych uczniéw w dzialania
praktyczne, badania naukowe czy rozwigzywanie ztozonych
probleméw lub w inny sposdb zwiekszajg aktywne zaangazowanie
uczniéw w zlozone zagadnienia.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Y. Punie, C. Redecker, European Framework for the Digital Competence of

Educators: DigCompEdu, Luxembourg 2017. Tlumaczenie wlasne.

DigCompEduwyrdznia takze szesc etapéw
lub poziomdw, na ktdrych zwykle rozwijajg sie
kompetencje cyfrowe nauczycieli (rysunek 1).
Kazdy z etapdw charakteryzuje jego nazwa
(Nowicjusz, Odkrywca, Integrator, Ekspert,
Lider, Pionier) i opis roli, ktdry odzwiercied-
la szczegblne ukierunkowanie wykorzystania

TEMAT NUMERU

technologii cyfrowej, typowe dla danego etapu
kompetencji. W dokumencie DigCompEdu
sporzadzono opisy poziomu bieglosci dla
kazdej z kompetencji (facznie 22), ktére pozwa-
laja nauczycielom zrozumiec aktualny poziom
wiasnych kompetencji cyfrowych i specyficzne
potrzeby rozwojowe w tym zakresie.
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Rysunek 1. Etapy rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli w DigCompEdu.

Odkrywca
(A2)
» w kreatywny sposob wykorzystuje je do wzbogacania réznych aspektéw swojego zaangazowania
zawodowego

Integrator |§ chetnie poszerza swoj repertuar praktyk, jednak nadal pracuje nad zrozumieniem, ktére narzedzia najlepiej
1:3)) sprawdzaja si¢ w okreslonych sytuacjach oraz nad dopasowaniem technologii cyfrowych do strategii i metod

pedagogicznych /

~

~

* posiada $wiadomos¢ potencjatu technologii cyfrowych w zakresie wzbogacania praktyki pedagogicznej
i zawodowej

* ma bardzo niewielki kontakt z technologiami cyfrowymi i wykorzystuje je gléwnie do przygotowywania
lekcji, administracji lub komunikacji organizacyjnej

« potrzebuje wskazowek i zachety, by poszerzy¢ swoj repertuar i wykorzysta¢ posiadane kompetencje cyfrowe
w sferze pedagogicznej

\

« zdaje sobie sprawg z potencjatu technologii cyfrowych i wykazuje zainteresowanie ich wykorzystaniem
w celu poprawy praktyki pedagogicznej i zawodowej

« zaczyna korzysta¢ z technologii cyfrowych w niektérych obszarach kompetencji cyfrowych, nie stosujac
jednak kompleksowego lub spdjnego podejscia

* potrzebuje zachety, wgladu i inspiracji, migdzy innymi poprzez przyktad i wskazéwki wspoipracownikow,
osadzone we wspolnej wymianie praktyk

J

« cksperymentuje z technologiami cyfrowymi w réznych kontekstach i do réznych celéw, wiaczajac je do wielu
swoich praktyk

* pewnie, tworczo i krytycznie korzysta z szeregu technologii cyfrowych, by usprawni¢ swoja dziatalno$é¢
zawodowa

« celowo dobiera technologie cyfrowe do konkretnych sytuacji i stara si¢ zrozumie¢ zalety i wady réznych
strategii cyfrowych

« odznacza si¢ ciekawoscia i otwartoscia na nowe pomysty

« eksperymentuje, by poszerza¢, porzadkowac i utrwala¢ swoj repertuar strategii

« jest podstawa kazdej organizacji edukacyjnej, jesli chodzi o wprowadzanie innowacji w praktyce

Ekspert
(B2)

Pionier

AN

* ma spdjne i wszechstronne podejscie do wykorzystywania technologii cyfrowych w celu doskonalenia
praktyk pedagogicznych i zawodowych

« korzysta z szerokiego repertuaru strategii cyfrowych, sposrod ktorych umie wybraé te najbardziej
odpowiednie w danej sytuacji

« nieustannie zastanawia si¢ nad swoimi praktykami i rozwija je

* jest na biezaco z nowymi rozwigzaniami i pomystami, wymienia si¢ do§waidczeniami z innymi
nauczycielami

* jest zrodlem inspiracji dla innych, ktérym przekazuje swoja wiedze

PAS

« kwestionuje adekwatnos¢ wspotczesnych praktyk cyfrowych i pedagogicznych, ktérych sam jest liderem

« niepokoi si¢ ograniczeniami lub wadami tych praktyk i kieruje si¢ impulsem do wprowadzania dalszych
innowacji w edukacji

« eksperymentuje z wysoce innowacyjnymi i ztozonymi technologiami cyfrowymi i/lub opracowuje
nowatorskie podejscia pedagogiczne

(2) « jest liderem innowacji i stanowi wzér do nagladowania dla miodszych nauczycieli

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Y. Punie, C. Redecker, European Framework for the Digital Competence of
Educators: DigCompEdu, Luxembourg 2017. Tlumaczenie wiasne.
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Wiaczanie technologii cyfrowej do praktyki
pedagogicznej

Kompetentni cyfrowo nauczyciele majg do odegrania
wazngrole poprzez modelowanie wlasciwych zacho-
wan cyfrowych oraz celowe planowanie i nauczanie
w duchu cyfrowosci. W literaturze naukowej opisy-
wane sg rézne modele teoretyczne, ktdre mogg by¢
pomocne w konceptualizacji efektywnej integracji
technologii (na przyktad TPACK,SAMR, TIP, TAM,
RAT, PICRAT). W polskich opracowaniach przywo-
luje sie najczesciej model SAMR (Substitution - Au-
gmentation — Modification - Redefinition). Jego autor,
Ruben R. Puentedura™, uzywa tego modelu dla
przedstawienia kilku pozioméw wiaczania techno-
logii w proces nauczania-uczenia sie. Kazdy poziom
réznicuje nie tylko sposéb uzywania technologii cy-
frowych, ale takze rola oraz aktywnosci nauczyciela
iuczniow®.

Podstawienie (Substitution) - technologie sa
wykorzystywane do realizacji tych samych zadan,
ktore mozna wykonac bez ich udziatu (zastepujg
tradycyjne). Osobg dominujgcg w procesie naucza-
nia-uczenia sie pozostaje nadal nauczyciel. Korzysci
laczenia technologii sa minimalne dla procesu ucze-
nia sie (0szczednosé papieru lub czasu przygotowania
narzedzia dydaktycznego czy sytuacji edukacyjnej).
Tu trzeba zdecydowad o korzystaniu z technologii
na podstawie wszelkich innych mozliwych korzysci.
Przykladem integracji technologii na tym poziomie
mogg by takie praktyki, jak: wymdg wydrukowa-
nia pracy domowej zamiast pisania jej odrecznie czy
udostepnianie uczniom materialéw edukacyjnych
w formacie PDF zamiast wydrukowanych.

Rozszerzenie (Augmentation) - na tym poziomie
technologia wykorzystana jest jako skuteczne na-
rzedzie rozwigzywania podstawowych problemodw,
oferujac ulepszenie wykonania zadan oraz natych-
miastows informacje zwrotng o poziomie jego wy-
konania. Poza oszczednoscig iwygoda uzycie techno-
logii moze pomdc uczniom w lepszym zrozumieniu
ztozonego tematu lub sprawié, ze bedzie on anga-

TEMAT NUMERU

zujacy w odmienny sposéb niz z wykorzystaniem
tradycyjnych metod. Natychmiastowa informacja
zwrotna, interaktywnos$c i multimedia powoduja,
ze uczniowie mogg zaczac bardziej sie angazowac
w zadania i proces uczenia sie. Uczen sytuowany
jest w centrum dziatari edukacyjnych. Przyktadem
integracji technologii na tym poziomie moze by¢
uzupehienie instruktazu nauczyciela filmem, ktéry
pomaga zrozumiec trudng dowyjasnienia koncepcje,
czy projektowanie zadan edukacyjnych, w ktérych
uczniowie prezentujg swoje zrozumienie zagadnie-
nia, na przyktad w postaci ustnej prezentacji wspiera-
nej pokazem multimedialnej prezentacji PowerPoint
lub Prezi.

Modyfikowanie (Modification) - to pierwszy
poziom, w ktérym odchodzi sie od tradycyjnego
modelu nauczania, a technologia zaczyna odgrywaé
znaczacg role dydaktyczna, staje sie niezbednym
narzedziem do wykonania zadania. Technologia
jest wykorzystywana do projektowania interaktyw-
nych i dynamicznych zadar, ktére wykraczaja poza
ograniczenia tradycyjnej sali lekcyjnej i umozliwia
wykonywanie nowych, dotad niedostepnych zadan
oraz sprawia, ze kontekst nauczaniawyraznie sie po-
szerza. To pierwszy krok na granicy miedzy poprawg
a przeksztalceniem sposobu wykorzystania techno-
logii w procesie uczenia sie. Uczniowie, wykonujac
roznorodne zadania z uzyciem zZrddel i narzedzi
cyfrowych, doskonalg swoje kompetencje i stajg sie
jeszcze bardziej aktywniw procesie uczeniasie. Przy-
kltademwiaczania technologii na tym poziomie moze
byc uzycie kodéw QR, nagrywanie multimedialnych
instrukeji, tworzenie w pelni interaktywnej i multi-
medialnej prezentacji multimedialnej, niewymaga-
jacej ustnej prezentacji.

Przedefiniowanie (Redefinition) - to etap, na
ktérym cyfrowe narzedzia sa niezbedne do wykona-
nia zlozonych zadan. Technologia stanowi wsparcie
dla rozwoju wiedzy i umiejetnosci oraz ksztaltowa-
nia postaw sprzyjajacych gtebokiemu uczeniu sie
poprzez krytyczne myslenie, innowacyjnosé, wspol-
prace, skuteczng komunikacje pomiedzy czlonka-
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mi zespotu. Wykorzystanie technologii w procesie
ksztalcenia sprzyja tworzeniu powigzan i budowaniu
relacji miedzy waznymi informacjami i ideami oraz
promowaniu znaczenia i zrozumienia, zaawanso-
wanej analizy, interpretacji i zastosowania wiedzy.
Pomaga lgczyc uczenie sie ze Swiatem rzeczywistym
i przynosic autentyczne wyniki. Wzmacnia réwniez
u uczniow miekkie umiejetnosci technologiczne,
takie jak: wspdlpraca cyfrowa, komunikacja, znajo-
mos¢ technologii i umiejetnosé dostosowania sie do
nowych systemow i proceséw. Uczniowie majgwiele
okazji do przetwarzania informacji i pomystéw, roz-
wijajaciwykorzystujac umiejetnosci myslenia i kom-
petencje cyfrowe. Sg duzo bardziej zaangazowani
w proces uczenia sie. Przykladem integracji tech-
nologii w procesie ksztalcenia jest Igczenie uczniow
z innymi osobami w ramach twdrczych proceséw,
tworzenie i upublicznianie tworzonych przez nich
wideocastdw, prowadzenie blogdw, wspdlne two-
rzenie tresci w internecie, jak wspdlne dokumenty
(Google), wspdlne projekty graficzne (Canva, Prezi),
wsp6lne oznaczanie tresci, ktére moga by¢ przegla-
dane przez réwiesnikdw i szerszg spotecznosé.

Nalezy zawsze brac pod uwage, czy dana tech-
nologia poprawia proces uczenia sie. Jesli dzieki
zastosowaniu technologii jakosé procesu uczenia
sie wzros$nie, to nalezy ja wykorzystac. Jesli nie, to
réwnie dobrze sprawdzg sie bardziej tradycyjne
metody i narzedzia.

Warto takze przywotaé model teoretyczny
PICRAT™ -wspierajacy nauczycieli w refleksyjnym
wlgczaniu technologii do procesu ksztalcenia. Jego
tworcy uwzglednili dwie perspektywy wykorzysty-
wania technologii w procesie nauczania-uczenia
sie: uczniowsks i nauczycielsks. Autorzy modelu,
opracowujgc koncepcije, wzieli pod uwage dwa naj-
wazniejsze pytania, nad ktérymi nauczyciel powinien
sie zastanowi¢ i podjac decyzje dotyczaca wykorzy-
stania technologii: co uczniowie robig z technologia
oraz jak dane wykorzystanie technologii wplywa na
pedagogike nauczyciela? Odpowiedzi nauczycieli na
te pytania, oznaczone na trzypoziomowej matrycy

TEMAT NUMERU

odpowiedzi, sktadajg sie na nazwe modelu PICRAT:

+ PIC (Passive, Interactive, Creative) odnosi sie do
trzech opcji, zwigzanych z pierwszym pytaniem,
opisujgcych role uczniow w korzystaniu z tech-
nologii: uczenie sie pasywne (pasywne odbiera-
nie tresci), uczenie sie interaktywne (interakcja
z trescig i/lub innymi uczniami) oraz uczenie sie
kreatywne (konstruowanie wiedzy poprzez kon-
struowanie artefaktéw).

+ RAT (Replacement, Amplification, Transformation)
reprezentuje trzy opcje dladrugiego pytania, przyj-
mujgc, ze technologia moze mieé jeden z trzech
efektéw na praktyke pedagogiczng nauczyciela
(zastapienie, wzmocnienie, transformacja).

Na wszystkich trzech poziomach PIC (pasyw-
ny, interaktywny, kreatywny) podobne technologie
moga by¢ wykorzystywane do zapewniania uczniom
réznych doswiadczen edukacyjnych, a rodzaj aktyw-
nosci angazujgcej ucznia wplywa na to, czego i jak
skutecznie sie uczy. Stuchanie, obserwowanie i czyta-
nie sg niezbednymi, ale niewystarczajacymi umiejet-
nosciami uczenia sie. Wiekszosé nauczycieli, ktérzy
zaczynajg wykorzystywac technologie do wspiera-
nia nauczania, pracuje na poziomie pasywnym i po-
trzebuje wyraznego wsparcia, aby wyjs¢ poza ten
pierwszy etap. Konwertowanie notatek z wykladéw
na slajdy PowerPoint lub wyswietlanie filméw z Yo-
uTubewykorzystuje technologie do nauczania, ktdrg
uczniowie biernie obserwujg lub stuchaja, zamiast
aktywnie sie angazowac.

Interaktywny poziom zasadniczo rézni sie od
zastosowan pasywnych, poniewaz uczniowie zaan-
gazowani dzieki odkrywaniu, eksperymentowaniu,
wspolpracy i innym aktywnym zachowaniom ucza
sie dlugotrwale i skutecznie?. Dzieki technologii
uczenie sie moze obejmowac granie w gry, przepro-
wadzanie skomputeryzowanych testdw adaptacyj-
nych czy manipulowanie symulacjami. Jednak nalezy
zawsze dbac o interaktywne uczenie (z trescig i/lub
innymi uczniami). Gra edukacyjna moze wymagac od
uczniéw rozwigzania problemu przed przedstawie-
niem optymalnego rozwigzania lub dostarczeniem
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dodatkowych tresci, co oznacza, ze uczniowie muszg
wchodzié w interakcje, na przyklad z grg poprzez
dokonywanie wybordw, rozwigzywanie problemdéw
i reagowanie na informacje zwrotne, a tym samym
aktywnie ukierunkowujg wlasne aspekty nauki.
Kreatywny sposéb wykorzystania technologii
polega na uzywaniu jej jako platformy do tworzenia
cyfrowych produktdw uczenia sie, ktére odzwier-
ciedlajg osiagniecie biegtosci w uczeniu sie'®. Takie
dzialania moga obejmowaé: kodowanie, edycje
wideo, miksowanie dZzwieku i tworzenie prezentacji.
Nalezy zaznaczy¢, ze wszystkie trzy poziomy
PIC mogg byc odpowiednie dla réznych celéwucze-
nia sie. Nauczyciele, ktérzy zaczynajg uzywac tech-
nologii dowspierania nauczania, zwykle uzywaja jej
do zastgpienia wczesniejszych praktyk, tworzgc cy-
frowe zastepniki tradycyjnych materiatéw edukacyj-
nych, analogicznie jak wmodelu SAMR (podstawie-
nie). Drugi poziom RAT (wzmocnienie) reprezentuje
wykorzystanie przez nauczycieli technologii w celu
poprawy praktyk lub wynikéw uczenia sie. Poziom
transformacji RAT wykorzystuje technologie, aby
umozliwié pewne praktyki pedagogiczne, a nie tylko
wzmocnié te juz realizowane. W tym przypadku
wyeliminowanie technologii uniemozliwiatoby za-
stosowanie okreslonej strategii pedagogicznej, na
przyktad analizowanie danych sejsmograficznych
za pomocg symulacji online lub przeprowadzenie
wywiadu z ekspertem na odlegtym uniwersytecie
za pomocg ushugi wideokonferencji internetowe;j.
Rozwdj kompetencji cyfrowych wymaga osa-
dzenia procesu ksztalcenia w srodowisku cyfrowym
bliskim uczniom i nasycenia go pozadanymi war-
tosciami, ktére w cyberprzestrzeni sg rozproszone,
niejednoznaczne lub nieobecne. To proces wyma-
gajacy czasu, stalego doskonalenia praktyk eduka-
cyjnych oraz regularnych i planowanych aktywno-
$ci i interakcji, zaréwno z tresciami cyfrowymi, jak
i pomiedzy uczacymi sie. Zachodzi wiec potrzeba
rozwijania nowych modeli edukacyjnych, okresla-
nych mianem dydaktyki cyfrowej. Interesujaca pro-
pozycje takich modeli przedstawili juz kilka lat temu
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(2013) autorzy opracowania Dydaktyka cyfrowa epoki
smartfona. Analiza cyfrowych aspektow dydaktyki gimna-
zjum i szkoly sredniej®, zachecajac do wykorzystania
rozwigzan umozliwiajgcych wigczanie technologii
cyfrowych do procesu ksztalcenia na réznych po-
ziomach zastosowania w odniesieniu do opisanych
wyzej modeli SAMR i PICRAT. Wskazano 6 modeli
dydaketyki cyfrowej:

1. Nauczanie podajace z wykorzystaniem ICT -
opiera sie na réznych sposobach przekazywania
lub udostepniania uczniom gotowych informacji,
ktére powinni zapamietac.

2. Ksztalcenie wyprzedzajace, odwrdcona klasa
(flipped classroom) - podejscie pedagogiczne,
w ktérym konwencjonalne pojecie uczenia sie
w klasie jest odwrdcone. Uczniowie zapoznajg
sie z materialem edukacyjnym przed zajeciami
(w formie cyfrowej), a czas w klasie jest wykorzy-
stywany do poglebienia zrozumienia w wyniku
dyskusji réwiesniczej i ¢wiczert w rozwigzywaniu
problemdw, przy wsparciu nauczycieli.

3. Ksztalcenie hybrydowe/mieszane (blended lear-
ning) - metoda ksztalcenia, ktdra integruje jedna
lub wiekszg liczbe tradycyjnych metod ksztal-
cenia z technologiami cyfrowymi. Wigczanie
narzedzi cyfrowych moze nastepowac zaréwno
w klasie lekcyjnej podczas zajec stacjonarnych,
jak i poza nimi.

4. Metoda projektowa - metoda projektu traktowa-
najest jako jedna z wielu metod nauczania, ktére
bazujg na aktywnosci wlasnej uczacych sie. Po-
jecie ,,projekt” odnosi sie do caloksztaltu dzialari
podejmowanych przez uczniéw samodzielnie lub
zespolowo na podstawie ustalonych wezesniej za-
tozen, wykorzystuje naturalng ciekawosc dziecka,
pozwala stosowad rézne strategie rozwigzania
problemdw w okreslonym czasie®.

5. Webquest - metoda wykorzystujgca internet
jako narzedzie wspomagajgce tradycyjny proces
nauczania, angazujgca dzialania uczniéw, nasta-
wiona na dociekanie, badanie i rozwigzywanie
probleméw w oparciu o zasoby internetowe.
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6. Nauczanie problemowe (problem based learning
- PBL) - cechg tego nauczania jest rozwigzywa-
nie przez ucznidéw autentycznych problemdw,
zawczasu podanych przez nauczyciela, poprzez
formulowanie hipotez i weryfikowanie ich
w toku operacji umystowych i praktycznych,
przy wsparciu nauczyciela?'.

7. Gamifikacja - polega na wykorzystaniu mecha-
nizmdw gier podczas realizacji i oceny procesu
ksztalcenia, aby tym samym wplywaé na zaan-
gazowanie uczniéw, wzmacniac ich postawe
odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia sie
oraz rozwijaé myslenie strategiczne.

8. Podejscie konstruktywistyczne i konektywistycz-
ne - nauczanie konstruktywistyczne opiera sie
na zalozeniu, ze wiedza ma charakter osobisty,
subiektywny i tworzona jest przez nadawanie
wlasnych znaczen w wyniku samodzielnej ak-
tywnosci i interakeji osoby uczacej sie. Zatem
proces uczenia si¢ musi si¢ opiera¢ na mocno
zaakcentowanej samodzielnosci poszukiwan
i aktywnosci uczniéw. Nauczyciel staje sie orga-
nizatorem sytuacji dydaktycznych i partnerem
prowokujacym do konstruowania elementéw
wiedzy. W podejsciu konektywistycznym odrzuca
sie natomiast koncepcje konstrukejiwewnetrznej
wiedzy, a zaklada sie, ze wiedza jest dystrybuo-
wanaw sieciach, w ktdrych potaczenia i tacznosé
wplywaja na uczenie sie. Uczniowie sg postrze-
gani jako ,wezly” w sieci, ktére mogg sie tgczyé
z innymi obiektami, jak ksigzka, strona interneto-
wa, osoba itp., by wwyniku tego polaczenia uzy-
skac dostep dowiedzy. Konektywizm opiera sie na
zalozZeniu, Ze uczenie sie zachodzi, gdy tworzg sie
polaczenia miedzy roznymi ,weztami” informacji,
na przyklad gdy dochodzi do dzielenia sie opinia-
mi, punktami widzenia i pomystami w ramach
procesu wspotpracy®. Rolg nauczyciela w takim
podejsciu jest organizowanie srodowiska eduka-
cyjnego umozliwiajacego wspdtprace w sieci.

Zadaniem przedstawionych modeli, wykorzy-
stujgcych technologie cyfrowa w srodowisku ksztal-
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cenia, jestwsparcie uczniaw aktywnym przetwarza-
niu informacji i doskonalenie jego kompetencji in-
formacyjnych i cyfrowych. Wybér modelu powinien
by¢ podyktowany rodzajem celu ksztalcenia, domi-
nujacych styldw uczenia sie uczniow, dostepnoscia
technologiiw trakcie procesu nauczania-uczenia sie
oraz aktualnym poziomem bieglosci kompetencji
cyfrowych nauczycielaiuczniéw. Szczegélowy opis
i przyklady zastosowania wskazanych modeli zna-
lez¢ mozna w przywolanym opracowaniu.

Warto takze szukac inspiracji do rozwojuwias-
nej cyfrowej praktyki edukacyjnej oraz kolejnych
propozycji zastosowan technologii w interneto-
wych serwisach edukacyjnych, jak EDUNEWS
czy Superbelfrzy RP. Nalezy jednak pamietaé, aby
wykorzystywanie technologii w procesie ksztalce-
nia nie bylo celem samym w sobie, lecz $rodkiem
przynoszacym korzysci dla rozwoju kompetencji
cyfrowych zaréwno nauczyciela, jak i jego uczniéw.
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Abstract

Digital competences

The features of the contemporary information envi-
ronment make it necessary to develop people’s digital
competences. The role of educational systems, and
therefore teachers, is to improve their own and students’
digital competences. It is a combination of knowledge,
skills, and attitudes necessary to effectively live, learn
and work in a society, where communication and infor-
mation are increasingly being accessed through digital
technologies. This article defines digital literacy and
digital competences and presents European reference
frameworks for the development and understanding of
these competences (DigComp and DigCompEdu). The
final part of the article outlines the directions for incor-
porating digital technology into educational practice.
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By kazde dziecko
bylo widoczne

Magdalena Slusarczyk, Monika Rosciszewska-Wozniak

Zmiana praktyki pedagogicznej poprzez
zastosowanie narzedzi wizualnych

Polska jest krajem, w ktérym obszar
edukacji przedszkolnej bardzo ucierpiat
w okresie przyjecia neoliberalnej de-
mokracji w 1989 roku. Co wiecej, catly
system edukacji wcigz odczuwa skutki
reform sterowanych politycznie, ktére
nie zawsze koncentrujg sie na dobru
dziecka, lecz czesto kapitalizujg populi-
styczne zgdania. Ponadto wcigz, mimo
zmian, istnieje rozbieznos¢ regionalna
miedzy miastami (zwlaszcza wielki-
mi osrodkami miejskimi) a obszarami
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wiejskimi, na ktérych przez lata nie
bylo zorganizowanej opieki przedszkol-
nej. Prywatyzacja sektora doprowadzi-
la do dwojakich konsekwencji: z jednej
strony do wiekszej dostepnosci opieki,
przede wszystkim dla zamoznych rodzi-
c6w, a z drugiej - do rosngcej wczes-
nej segregacji dzieci (oferta edukacyjna
w prywatnych placéwkach opiekun-
czych jest postrzegana jako lepsza od
tej w czesto ograniczonych finansowo
placéwkach publicznych).
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Wprowadzenie

W ostatnich latach mozna zaobserwowad
zmiany, na przyklad prawne zagwarantowanie
wszystkim trzylatkom miejsca w przedszkolu,
ale wciaz jest wiele do zrobienia; jedna ze sta-
tych potrzeb to przede wszystkim kwestia sy-
stemowego podejscia do pracy z dzie¢mi z nie-
pelnosprawnosciami czy z rodzin zagrozonych
wykluczeniem spotecznym.

Przedszkolaki maja trudnosci z komuniko-
waniem potrzeb w obrebie grupy. Dzieci z nie-
pelnosprawnosciami, zwlaszcza intelektualny-
mi, doswiadczajg znacznie wiekszych trudnosci.
Czesto nie jest fatwo odkry¢ i zrozumieé, co im
przeszkadza lub czego potrzebuja. Co wiecej,
dzieci z niepelnosprawnosciami nie zawsze
majg mozliwos¢ konsultacji w poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych, zwlaszcza jesli
pochodzg ze wsi lub malych miast. Nauczyciele
czesto nie majg ukoriczonych szkoleni z zakresu
oligofrenopedagogiki czy spektrum autyzmu.
Dzialajg wiec intuicyjnie, prébujgac znalezé naj-
lepsze rozwigzania dla ,swoich” dzieci, lub wy-
cofujg sie, aby uniknaé eskalacji niepozadanych
zachowan. Wszystkie te kwestie przekonaly nas
do postawienia dzieci z niepelnosprawnosciami
w centrum badan'i podjecia préby wprowadze-
nia metody video coachingu?® jako narzedzia do
lepszego zrozumienia i interpretacji potrzeb
dzieci. Réwnoczesnie uwzglednilysmy status
spoteczno-ekonomiczny jako wazng zmiennsg,
poniewaz jestesmy swiadome, ze jest to naj-
wazniejszy wymiar nieréwnosci spotecznych
dotykajacych dzieci.

Nalezy jednak podkresli¢, ze uwazamy
metode video coachingu za przydatng dla wszyst-
kich grup dzieci. Podnoszenie kompetencji na-
uczycieli oraz praca nad tym, aby kazde dziecko
byto widoczne i rozpoznawane, pomaga w two-
rzeniu spdjniejszych spolecznie grup, co jest ko-
rzystne dla wszystkich.
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Edukacja przedszkolna w Polsce
w kontekscie historycznym i spolecznym

Zastanawiajac sie nad sytuacjg, problemamiiwy-
zwaniami, ktdre stojg przed polskim systemem
edukacji, w tym edukacjg przedszkolng, nalezy na
wstepie podkreslic¢ specyficzne warunki, w kto-
rych ten system sie ksztaltowal.

Polski system edukacyjny od lat odczuwa
skutki niestabilnosci politycznej. Zamiast poste-
powac z nalezytg ostroznoscia i rozwagg w two-
rzeniu polityk edukacyjnych w ramach czasowych,
ktdre optymalnie powinny znacznie przekraczaé
kadencje wyborczg, polityki edukacyjne i refor-
my byly i sg polem walki politycznej, chociaz
w ostatnich latach w mniejszym stopniu dotyka
to edukacji przedszkolnej. Ponadto problemem
jest brak wystarczajacych srodkéw finansowych.
Z kolei stwierdzajac fakt, ze kontynuacja edu-
kacji na poziomie srednim i wyzszym stala sie
niemal oczywistym wyborem dla mlodych po-
koleni Polakéw i Polek, mozemy zrozumiedé, ze
rodzice bardzo wczesnie zaczynajg mysleé o jak
najlepszych sciezkach edukacyjnych dla swoich
dzieci, nalegajac na edukacje wysokiej jakosci
juz od przedszkola. W zwigzku z brakiem miejsc
w przedszkolach publicznych i rosngcymi oczeki-
waniamiwobec tego okresu ksztalcenia, pojawita
sie sytuacja bardzo korzystna dla rozwoju przed-
szkoli niepublicznych, czasami warunkowanych
checig zwiekszenia dostepnosci i wyréwnania
szans, ale tez oferujgcych alternatywne podejscie
wychowawcze i edukacyjne, jak i mieszczacych sie
w nurcie ksztalcenia ,szkolnictwa biurokratycz-
nego’. Moze to prowadzic do przewagi na starcie
(dodatkowe zajecia, jezyki obce, wycieczki).

Nie oznacza to jednak, ze niezadowalajgce
status quo jest utrzymywane; przeciwnie - w ostat-
niej dekadzie mamy do czynienia z kilkoma istot-
nymi procesami zmian, ktére byé moze powoli, ale
poprawialy i poprawiajg sytuacje. Zmiany te do-
tyczg organizacji systemu edukacji przedszkolnej
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Wprowadzajgc metode video
coachingu i analizujgc nagrania,
nauczyciel moze wzmocnic niektore
zachowania dzieci i pracowac z nimi
bardziej swiadomie. Metoda ta
pozwala na przekazanie dzieciom
informacji zwrotnej o ich zasobach

i sposobach dziatania w konkretnych
obszarach, w ktorych odniosq
sukces. Nauczyciel zdobywa wiedze

i umiejetnosci, jak rozwijac pewnos¢
siebie i sprawczosc wychowankow.

przez panstwo i samorzady oraz dziatan na rzecz
jak najwiekszej dostepnosci i uniezaleznienia jej,
miedzy innymi, od statusu spotecznego, sprawno-
$ciumystowej i fizycznej czy pochodzenia etnicz-
nego, ale tez wsparcia ze strony trzeciego sektora,
a wiec organizacji pozarzadowych.

Badania i praca metodaq video coachingu

Dominujgcy obecnie w Polsce model pedagogicz-
ny wychowania przedszkolnego zaklada edukacje
skoncentrowang na dziecku. Uwaza sie, ze eduka-
cja ta powinna by¢ instytucjonalna, ustrukturali-
zowana i zgodna z narodowymi wytycznymi edu-
kacyjnymi. Natomiast kwalifikacje pedagogiczne
i zaangazowanie kadry czesto odzwierciedlajg
zréznicowanie ekonomiczne i rozwojowe w skali
krajuiwdrozenie takiego podejscia napotyka cza-
sami na trudnosci. Jezeli jednak decydujemy sie
na model edukacji preferowany przez ekspertéw
miedzynarodowych, w ktérym kladzie sie nacisk
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na wszechstronny i holistyczny rozwéj dziecka,
zindywidualizowany i dostosowany do tempa roz-
woju, to stwarza to przestrzen do rozwoju innowa-
cji, takich jak proponowane w projekcie TRACKs,
realizowanym w Belgii, Wloszech i Polsce.

Studia przypadkéw zostaly dobrane na pod-
stawie kilku kryteriéw. W przypadku Polski bylo
to podyktowane nastepujgcymi przestankami: po
pierwsze, kwestig nieréwnosci spoteczno-ekono-
micznych w Polsce, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem nieréwnosci pomiedzy obszarami wiejskimi
i miejskimi; po drugie, rozbieznosciami w finanso-
waniu edukacji przedszkolnej w Polsce (jednostki
publiczne i niepubliczne/prywatne). Te dwa czynni-
ki wplynely na wybér miejsc, w ktérych realizowa-
tysmy badania i wprowadzalysmy innowacje. Trze-
cig osig nieréwnosci byta kwestia obecnosci dzieci
z niepelnosprawnosciami. Wybralysmy placéwki
rekrutujace nie tylko dzieci sprawne, ale réwniez
te, ktdre borykaja sie z wyzwaniami zwigzanymi
z niepelnosprawnoscig fizyczng lub umystows.

Podstawg naszych dziatan byly nagrania
wideo i ich analiza. Postepowaly$my zgodnie ze
schematem:

1) rozmowa wstepna z nauczycielkg (przedsta-
wienie);

2) nagranie - kilka sekwencji po 10-15 minut;

3) analiza nagrania przez osobe prowadzacg video
coaching;

4) proces coachingu z nauczycielka;

5) reakcjazwrotna, identyfikacja dobrych praktyk
i potencjalu wzrostu.

W kazdej z wybranych placéwek wykonaly-
$my kilka krétkich filméw, a nastepnie po dyskusji
zespolowej wybraly$my fragmenty filmu do video
coachingu. Opieraly$my sie na szesciu wymiarach
potrzeb dzieci® ktdre - jak zakladamy - sg koniecz-
ne dla ich rozwoju i uzyskania pelnych i bogatych
interakcji dorostych z dzieémi oraz miedzy dzied-
mi. Nie sg one ulozone hierarchicznie, ale raczej
cyrkularnie, mogg by¢ realizowane i zaspokajane
w réznej kolejnosci, ale nalezy zadbad o wszystkie.
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W réznych sytuacjach, jakich doswiadcza dziecko,
jedne aspekty beda sie wybijaé, a inne mogg zostac
ledwie zauwazone czy nieobecne w danym momen-
cie. Sam coaching byl oparty na trzech krokach:

1. Wspdlne ogladanie - pierwszy krok stanowi-
to wspélne obejrzenie wybranych fragmen-
tow nagran z nauczycielkami. W niektdrych
przypadkach, na zyczenie uczestniczek, ktdre
chcialy sie dokladniej przyjrzeé niektérym sy-
tuacjom, ogladalismy nagrania nawet kilka razy.

2. Emocje i pierwsze refleksje - w tej fazie glos
mialy osoby, ktdre uczestniczylty w nagraniu.
Mozna ten czas okresli¢ jako pelen emocji
i okrzykéw, takich jak: ,,Nie pamietatam tego...
Nie widzialam tego wtedy. Och, wiec to byto
to, co onfona robilt/a. A wiec zadziatalo! Co za
niespodzianka!”. Przy pomocy nagrania uczest-
niczki mogly sie cofngé myslami do tamtego dnia
ijeszcze raz opowiedzied swoje historie, czy tez
wyjasnié pewne szczegoly innym uczestniczkom
spotkania (w przypadku dyskusji grupowych).

3. Refleksje, komentarze, podsumowania -
w trzecim etapie refleksja stawala sie coraz
bardziej ustrukturyzowana, rozpoczynajac od
analizy sytuacji i aktywnosci dzieci, poprzez
zastanowienie sie nad szescioma wymiarami
potrzeb dzieci.

Aby lepiej zrozumieé zatozenia metody, poni-
zej prezentujemy jedng z historii z naszych badan.

Budzenie refleksji - historia Anny

Anna pracuje w jednym z 40 przedszkoli/punktéw
przedszkolnych na Podkarpaciu, przez ostatnie
lata wspdtpracujacych z Instytutem Komeriskie-
go. Praca nauczycielek przedszkolnych jest tam
aktywnie wspierana przez zaangazowanie rodzi-
céw - matki i ojcowie biorg udzial w warsztatach
dlarodzicéw, a takze dzialaja jako asystenci opie-
kundw w oparciu o rotacyjny, z gory ustalony har-
monogram w danej gminie. Rozwdj dzieci w tych
placéwkach wspierajg logopedzi i psycholodzy,
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ktérzy prowadzg zajecia indywidualne i grupo-
we, a takze wspomagajg rodzicéw i nauczycieli.
Gléwne cele to podnoszenie i wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci z terendw wiejskich
oraz zapewnienie réwnego dostepu do wysokiej
jakosci edukacji na miare ich mozliwosci.

W dniu badania Anna zaplanowala zajecia
poswiecone twérczosci znanych malarzy. Tego
dnia z grupy liczacej 25 dzieci wieku od 3 do 5
lat obecnych bylo 17. Dzieci przygladaty sie kaz-
demu obrazowi i opowiadaly, cowidzg. Nastepnie
mialy za zadanie po kolei dopasowac wylosowany
fragment z reprodukcji. Dzieci siedzialy w kregu,
kazde losowalo, a nastepnie dopingowane przez
calg grupe szlo (lub bieglo), aby umiescié wlasciwy
fragment obrazu na miejscu, jak element ukla-
danki. Przebieg calego ¢wiczenia byl nagrywany.

Podczas sesji video coachingu Anna zostala po-
proszona o przedstawienie swoich refleksji po obej-
rzeniu filmu. Razem z trenerkg analizowata zaréwno
koncepcje dziatania (1), jak i swoje wlasne decyzje (2):

1)

Trenerka (T): Wszystkie sa zaangazowane.

Nauczycielka (N): Tak pomagaja, one sg bardzo
za soba. To jest ich wspdlny sukces, wszyscy pomagali,
fajnie sie to oglada. Jak sie patrzy z innej perspekty-
wy, to fajnie widad; jak jestem w $rodku, to nie widze
wszystkich dzieci.

T: Te zajecia byly dugie.

N: Tak, ale tego oni potrzebujg - jestem z nimi juz
trzeci rok. Oni sami do mnie przychodzg i pytaja kiedy
zaczniemy zajecia. Bardzo na to czekajg. Niecierpliwig
sie, zeby caly czas robic cos nowego.

T: Maja rozbudzong ciekawos¢. Jak myslisz, co po-
woduje, ze przez ponad 10 minut siedza w kole wszyscy
zaangazowani i zainteresowani?

N: No, to bylo dla nich interesujace - nowe, praw-
dziwe obrazy, zgadywanie, losowanie, pomaganie sobie
wzajemnie.

2)

T: A zauwazylas, co ty zrobilas, zeby im bylo wy-
godniej losowac z pudetka te wycinki?
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N: No, przenositam sie kilka razy.

T: Wlasnie. Dzieki temu one mogty czekad spo-
kojnie na swojg kolej, bo wiedzialy, ze przyjdziesz
do nich z pudetkiem. Bardzo tez mnie ujeto to, co
zrobita$ na poczatku tej zabawy. Od razu jak pierw-
sze dziecko poprawnie dopasowalo swdj fragment
zawolalas:  Brawo” i zaklaskalas w dlonie.

N: No tak.. Wszystkie dzieci to podchwycity
i potem kazde dziecko dostawalo aplauz.

T: No wlasnie - zamodelowalas entuzjastyczne
wsparcie.

N. Tak, i one byly zainteresowane obrazami
jeszcze dlugo po zajeciach. Nawet malowaly swoje
obrazy nawzdr tych prawdziwych. Przez caly tydzien
obrazy wisialy i dzieci caly czas sie o cos pytaly i je
ogladaly.

Najwazniejszym aspektem w tej rozmowie
jest inna perspektywa. Video coaching to czas
zmiany perspektywy, refleksji oraz przywoty-
wania i uzupelniania wspomnien. Dzieki video
coachingowi Anna miata mozliwosé powrotu do
zajeé. Odkryta, jak bardzo dzieci byly wtedy za-
angazowane, i z pomocg trenerki odtworzyta to,
co pomogto jej wzbudzid ich ciekawosé i utrzy-
mad zaangazowanie. Jedng z najwazniejszych
refleksji bylo stwierdzenie, ze ,bycie w srodku
aktywnosci” nie pozwala nam dostrzec wszyst-
kich szczegdtéw. Anna i inne nauczycielki,
z ktérymi rozmawialy$my, podkreslaty, ze tylko
dystans i spojrzenie na sytuacje z boku (z pozy-
cji obserwatora) pozwolito im zrozumie¢ calg
sekwencje dzialari ich i dzieci. Udawalo sie tez
zrozumied przyczyny pewnych zachowan oraz
relacji miedzy dzieémi, ktérych nie mogty do-
strzec w trakcie realizacji zajeé.

Podsumowanie
Wprowadzajac metode video coachingu i analizu-

jac nagrania, nauczyciel moze wzmocnic niektd-
re zachowania dzieci i pracowaé z nimi bardziej
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Swiadomie. Metoda ta pozwala na przekazanie
dzieciom informacji zwrotnej o ich zasobach
i sposobach dziatania w konkretnych obszarach,
w ktérych odniosg sukces. Nauczyciel zdobywa
wiedze i umiejetnosci, jak rozwijaé pewnos¢
siebie i sprawczo$¢ wychowankéw.

W Polsce edukacja dzieci w wieku 3-6 lat
odbywa sie zgodnie z podstawg programows.
Czesto nauczyciele przedszkola uznajg realiza-
cje programu za prymat w swojej pracy. Wynika
to z obawy, ze jesli nie bedzie on realizowany,
wtedy trzeba bedzie ten brak dzialari uzasadnié.
Zrédlo tego napiecia zwigzane jest z nasza histo-
rig i wynika czasem z nadmiernej kontroli w sy-
stemie o$wiaty w okresie socjalizmu, ale takze
wostatnich latach. Koncepcja video coachingu jako
metody, kiedy to nie program nauczania, a dzieci
iich potrzeby sg w centrum uwagi, otwiera droge
do wprowadzania innowacji.

Ponadto w polskim systemie o§wiaty nie
istnieje stanowisko koordynatora pedagogiczne-
go (kiedys byl nim doradca metodyczny). Osobg
odpowiedzialng za wspieranie rozwoju zawodo-
wego kadry przedszkola jest dyrektor placéwki,
ale ze wzgledu na fakt, ze taczy on funkcje eduka-
cyjne i administracyjne, nie moze by¢ trenerem.
W ramach rozwoju zawodowego mamy tak zwane
stopnie awansu zawodowego. Na kazdym pozio-
mie nauczyciel jest wspierany przez mentora, za-
zwyczaj starszego, doswiadczonego nauczyciela.
Naszym zdaniem video coaching méglby petnic
wazng role w ich wzajemnej wspdlpracy oraz by¢
skutecznym narzedziem wspierajgcym rozwdj za-
wodowy nauczycieli.

[ na koniec: jedna z najwazniejszych zalet
iwielkg wartoscia video coachingu jest brak ocenia-
niaiwartosciowania - nacisk kladziony jest na ob-
serwacje, zrozumienie i wspdlne szukanie drég do
osiggniecia celéw edukacyjnych. W Polsce, gdzie
jestesmy przyzwyczajeni do oceniania i ewaluacji
kazdego dzialania, zwlaszcza w edukaciji, jest to
pomyst niemal rewolucyjny.
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Przypisy

1 Artykuljest oparty na projekcie TRACKS: Transitions Children
and Kindergarten w ramach programu Erasmus+. Projekt byt
realizowany przez konsorcjum podmiotéw z Polski (Uni-
wersytet Jagielloriski, Instytut Komeriskiego w Warszawie),
Belgii (Uniwersytet w Gandawie oraz Arteveldehoogeschool
w Gandawie) i Wloszech (Uniwersytet w Bolonii oraz Cadiai
Cooperativa Soziale w Bolonii). Badania, ktérych wyniki
przedstawiamy, zostaly sfinansowane przez program Era-
smus+ koordynowany przez Fundacje Rozwoju Systemu
Edukacji, numer kontraktu No. 2017-1-PL01-KA201-038560,
Akcja KA2 - Wspdtpraca dla Innowacji i Wymiany Dobrych
Praktyk, KA201 - Strategiczne Partnerstwa na Rzecz Edu-
kacji Szkolnej.

2 Wiecej o metodzie video coachingu mozna sie dowiedziec na
stronie projektu: tracks.socjologia.uj.edu.pl, gdzie dostepne
sa réwniez bezplatne publikacje oraz podreczniki metodycz-
ne, bedace rezultatem projektu.

3 Sato potrzeby: 1) uwaznej interakcji, 2) doswiadczania i eks-
perymentowania, 3) struktury i bezpieczeristwa, 4) rozmowy,
5) zrozumienia $wiata, 6) spedzania czasu z innymi osoba-
mi i zabawy z nimi. Por. Sprawozdanie z realizacji Rezultatu
2 w projekcie TRACKSs: Transitions Children and Kindergarten,
www.tracks.socjologia.uj.edu.pl, data dostepu: 20.04.2022.
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Abstract

For every child to be seen

The authors of the article present an innovative
method of work in schools and other educational es-
tablishments where children requiring special peda-
gogical care are taught. Video coaching aims at pro-
viding educational and organizational aids, and at
the same time allows for a better understanding of
the needs of children with disabilities. Video coach-
ing also has advantages in terms of improving teach-
ers’ professional competences — it makes them aware
what changes are worth introducing in their everyday
educational work.

Magdalena Slusarczyk

Socjolog i germanistka, profesor w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Jagielloriskiego. W pracy badawczej

laczy zagadnienia edukacji i migracji, stara sie szukaé
odpowiedzi na pytania miedzy innymi o to, jakie sa
obecnie najwazniejsze debaty dotyczace zmian w edukacji
w kraju i na swiecie, czy kazde dziecko ma réwne szanse
w szkole, jakimi narzedziami pracowad, by budowaé

réwnosé w szkole.

Monika Rosciszewska-Wozniak

Psycholog dzieciecy, wychowawca, trenerka. Obecnie
Prezes Zarzadu Fundacji Rozwoju Dzieci

im J.A. Komenskiego. Od zawsze zainteresowana
rozwojem, edukacja, wychowaniem malych dzieci. Pracuje
nad tworzeniem i podnoszeniem jakosci réznych form

opieki dla dzieci 0-6 lat.
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IT w dydaktyce
polonistyczne;j

Krzysztof Flasiniski

Jak mozna wykorzystaé big data do nauczania

literatury?

Podczas ostatniej debaty odbywa-
jacej sie w ramach inicjatywy Aka-
demicki Szczecin jednym z gltéwnych
tematéw dyskusji bylo pytanie: czy ak-
tualny jest podzial na  humanistéw”
i ,technicznych”? Czy ten przestarzaly
i krzywdzacy obie strony stereotyp ma
jeszcze racje bytu? A jezeli nie, to jaki-
mi argumentami dysponujemy na udo-
wodnienie tezy, ze potaczenie informa-
tyki i literatury jest nie tylko mozliwe,
ale wrecz nieuniknione?
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Z reguly uwaza sie, ze informatyka
i literatura, czy tez ogdlniej - humanisty-
ka, zajmujg dwa przeciwstawne bieguny
spotecznego otoczenia, a juz na pewno
- edukacji szkolnej. Czy faktycznie tak
jest? Dawn E. Holmes, rozpoczynajac
swoja ksigzke zatytulowang Big Data,
wydang w prestizowej serii ,,Very Short
Introductions” przez Oxford University
Press, podkresla, ze jedno z pierwszych
uzy¢ terminu ,dane” zwigzane bylo

z XVII-wiecznym traktatem religijnym.
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Czas algorytmoéw

W polowie XIX wieku to lady Ada Lovelace, jedyne
$lubne dziecko znanego kazdemu humaniscie lorda
Byrona, przygotowala opis, ktory wspodlczesnie
uwazany jest za pierwszy algorytm programu kom-
puterowego. Technologiczny swiat nie zapomnial
o tym wydarzeniu i imieniem lady Ady nazwano
jeden z jezykéw programowania.

Ryszard Tadeusiewicz, informatyk i profesor
nauk technicznych, aby dacd czytelnikowi swojej
Kratkiej historii informatyki poglad na rozwdj metod
obrébki duzych danych, podaje przyktad programu
Brutus 1, ktéry w 2000 roku po przeanalizowaniu
setek dzietliterackich sam napisat wyprodukowal?
przepisal? skompilowal?) nowele. Osiem lat pdz-
niej jego znacznie ulepszona wersja stworzyta juz
200 tysiecy ksigzek.

Obecnie algorytmy wykorzystujace wielkie
zestawy danych sg powszechnie stosowane przez
media do pisania standardowych tekstéw dzien-
nikarskich, a ksigzki, filmy i gry wideo zwigzane
tematycznie ze sterowanym algorytmami swiatem
wciaz potrafig zaskoczyd, ale od jakiegos czasu
nie sg nowoscig. Ten trop prowadzi nas do pierw-
szego sposobu wykorzystania big data w uczeniu
literatury.

Nauka przez tworzenie

Na poczatku warto sie zastanowié, czy shusz-
nie czes¢ z nas uwaza, ze literatura nie ma nic
wspélnego z danymi (dane to nie tylko liczby!).
W data science uzywa sie podziatu na dane ustruk-
turyzowane, czesciowo ustrukturyzowane oraz
nieustrukturyzowane.

Teksty literackie nalezg wlasnie do tej ostat-
niej grupy. Jak pisze przywolywany juz wezesniej
Holmes, ,brakuje im strukturyzacji koniecznej
do tego, aby zastosowanie istniejgcych technik
analitycznych byto mozliwe”. Sam autor tych stéw
natychmiast zastrzega, ze wrazenie to moze by¢
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ztudne. Powiesci majg tytuly, sg podzielone na roz-
dzialy, akapity. Dziela stworzone z my$lg o prezen-
tacji na scenie majg ustalong strukture w ramach
aktéw, scen, wypowiedzi poszczegdlnych postaci.
Liryka, przynajmniej w swej znaczacej czesci, jest
wrecz wzorem stalych, powtarzajacych sie elemen-
téw, ktdre wystepujg w ustalonym porzadku. Nie-
kiedy struktura decyduje o przynaleznosci gatun-
kowej utworu. I wlasnie obecnos¢ jasno zdefinio-
wanej struktury, ktérg mozna ujaé w matematyczne
reguly, jest decydujaca, jezeli mowa o automatycz-
nym, maszynowym tworzeniu tekstéw.

Jezeliwiec istnieje jaka$ konkretna struktura,
ktorej obecnosé by¢ moze przywoluje zbyt czesto,
istnieje duze prawdopodobieristwo wykorzystania
jej do tworzenia kolejnych tekstéw. Czy bedzie to
powielanie juz odkrytych chwytdw literackich?
Oczywiscie. Czy bedg to fascynujace czytelniczo
dziela? Najprawdopodobniej nie. Czy dzialanie
takie jednak pomoze w zrozumieniu regut gatun-
kowych i sprawi, ze uczen odkryje réznice miedzy
poszczegdlnymi wzorcami? Wierze, ze jest taka
szansa. Nie kazdy licealista jest na tyle uzdolniony
i zmotywowany, aby samodzielnie, na podstawie
podrecznikowych wskazdéwek, stworzy¢ sonet,
tren czy klasyczna tragedie antyczng. Jednak jezeli
automat - po zaprogramowaniu - wyprodukuje
dziesied, sto, tysigc takich tekstéw w ciggu kilku
sekund, uczen tatwiej zauwazy réznice miedzy ga-
tunkami literackimi.

Ponizsze rozwazania nie majg na celu zachety
do stosowania radykalnego strukturalizmu, ktéry
wykluczytby wartosc artystyczng dziela, wystepu-
jaca poza matematycznym, zhierarchizowanym
ukladem z géry zdefiniowanych elementdw. Warto
jednak, abysmy pamietali, ze narzedzia informa-
tyczne sg wiasnie tylko narzedziami, ktére mozemy
(lub nie) wykorzystac¢ w edukacji.

Nie trzeba chyba w tym miejscu sie zasta-
nawiad, czy sztuczna inteligencja pozbawi pracy
pisarzy. Nalezy jednak podkresli¢, ze algorytm po-
trafi tworzy¢ zadane teksty na wzor takich, ktére
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otrzymal. Mamy juz takie préby za sobg. Robot-
-pisarz - nakarmiony cyklem ksigzek o Harrym
Potterze - tworzyl kolejne rozdzialy. Efekt byt
okreslany jako zabawny, ale niekonkurencyjny
w stosunku do oryginatu. Z pracg maszyny mozna
sie zapoznac w jezyku angielskim na stronie pro-
jektu www.botnik.org. Takie teksty zawsze bedg
odtwdrcze i szablonowe. I towlasnie jestich zaleta,
jezeli chcemy je wykorzystaé w dydaktyce. Powta-
rzalnos¢ form sprzyja ich przyswojeniu i zapamie-
taniu. A by¢ moze nawet checi ich przelamania
i zwalczenia nudy nadmiernej schematyzacji. Sg
bowiem pisarze, ktérzy wykorzystuja mozliwosci
informatyki w tworzeniu wykraczajacym poza
ramy seryjnego i bezcelowego kompilowania fraz.
Dyskusja na ten temat toczy sie od lat na famach
magazynu , Techsty” (www.techsty.art.pl). Jednak
niewatpliwie zaréwno teksty pisarzy-ludzi i pisa-
rzy-automatéw mozna badac.

Nauka przez analize

Ten styl wykorzystania big data w nauczaniu litera-
tury mozna uznac za najbardziej zblizony do kon-
serwatywnie pojmowanej edukacji. Dzielo juz na-
pisane rozbieramy - aby uzy¢ matematycznej me-
tafory - na czynniki pierwsze, badamy, aby pdzniej
wykorzystac te informacje do interpretacji utworu.
W pierwszej czesci tego zadania moze pomdc ana-
lizawykonana przez algorytm. Odpowiednio napi-
sany program wyszuka zadane elementy, takie jak
stownictwo czy konstrukeje sktadniowe. Na pod-
stawie tak dobranych elementéw mozna tworzy¢
rozbudowane zestawy cech stylistycznych, ktére
sg specyficzne dla danego autora. Ciekawym za-
daniem jest réwniez analiza zmieniajacej sie pol-
szczyzny, na przykiad na podstawie pojawiania sie
i zanikania stéw lub form fleksyjnych.
Technologie big data najbardziej uzyteczne
sg w komparatystyce, kiedy poréwnanie dwdch
lub wiecej utworéw moze dac szerszg perspekty-
we literaturo- lub kulturoznawczg. Mozliwe jest
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poréwnywanie styléw réznych autordw lub nawet
epok. Mozliwosci sg nieograniczone. W praktyce
mozemy sie jednak spotkaé z dwiema istotnymi
przeszkodami.

Pierwsza bariera to problem z uwzglednie-
niem fleksyjnych i sktadniowych wlasciwosci
jezyka polskiego. Koicéwki w odmianach oraz
nieobowigzkowy szyk wyrazéw w zdaniu moze
sprawié, ze wyniki nie bedg odpowiadaly rzeczywi-
stosci. Jednak maszynowa analiza jezyka polskiego
jest rozwijajacy sie dziedzing i istniejg juz narze-
dzia, pozwalajgce uniknaé takich bteddw.

Druga przeszkoda to dostepno$é mate-
riatu, ktéry jest poddawany analizie. Algorytm
musi zostaé ,nakarmiony” odpowiednig iloscig
danych. Analiza kilku zdan nie pozwoli na od-
krycie jakichkolwiek wartosciowych informacji
ukrytych w danych. Warunek ten jest konieczny
rowniez w przypadku trzeciego, ostatniego oma-
wianego stylu wykorzystania big data w nauczaniu
polonistycznym.

Nauka przez wizualizacje

Wizualizacja danych to bardzo dynamicznie rozwi-
jajacy sie obszar informatyki. Powodem jest glow-
nie zapotrzebowanie biznesu, ktéry wymaga jas-
nychiprzejrzystych komunikatéww miejsce nuza-
cychitrudnych do zrozumienia tabel i wskaznikdw.
Z tego trendu moze skorzystac réwniez dydaktyka.

Wszystkie wyzej opisane przyklady mozna zi-
lustrowaé graficznie za pomocg wykresow, ktére
pozwolg na zrozumienie wybranych informacji.
Przykladem sg czesto wykonywane wizualizacje
wystepowania nazw wilasnych - gléwnie postaci
- we wszystkich opowiadaniach lub powiesciach
jednego cyklu. Na podstawie wykreséw mozna
zbadad nie tylko czestotliwo$¢ pojawiania sie wy-
branych bohaterdéw, ale réwniez wskazac powia-
zania miedzy nimi.

Wwarstwie jezykoznawczejw podobny sposdb
mozna zaobserwowac spadki i wzrosty popularno-
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$ci okreslent danego przedmiotu czy popularnosé
form gramatycznych w ujeciu historycznym.

Technikalia

Brakuje tu miejsca na doktadne opisanie progra-
mistycznych metod pozyskiwania tekstow (jak
web scraping), jego analizy (text mining) czy szcze-
gétowych metod (sentiment analysis). Warto jednak
zaznaczy¢, ze najpopularniejsze i jednoczesnie uzy-
wane przez profesjonalistéw narzedzia sg dostep-
ne, bezplatne i nie wymagajg najnowszego sprzetu
komputerowego (na przyktad jezyk programowa-
nia Python wraz z dodatkowymi modutami czy
tez mniej popularny, ale uzywany na uczelniach
wyzszych jezyk R oraz odpowiednie oprogramo-
wanie, jak Jupyter Notebook). Do wyszukiwania
konkretnych wzordéw stuzg wyrazenia regularne
(regular expression, w skrdcie regex).

Informatycy mogg natomiast nie mieé¢ wiedzy,
gdzie mozna znalez¢ teksty juz przygotowane do
obrébki komputerowej, tym bardziej ze najlatwiej
pracowac na plikach tekstowych (.txt), niz na pli-
kach PDF, ktére wymagajg dodatkowej, wstep-
nej obrébki. Ponizej wymienie kilka bezptatnych
Zrddet tekstdw literackich whasnie w wersji txt.
Najczesciej wykorzystywany jest serwis Wolne
Lektury (www.wolnelektury.pl) z dostepnymi pli-
kami w formacie .txt. Do zadan na tekstach an-
glojezycznych najbardziej odpowiedni wydaje sie
Projekt Gutenberg (www.gutenberg.org), w ktérym
znalez¢ mozna rowniez kilka materialow w jezyku
polskim. Wsréd najczesciej pobieranych pozycji
sg: Frankenstein or the Modern Prometheus Mary
Wollstonecraft Shelley, Pride and Prejudice Jane
Austen, Alice’s Adventures in Wonderland Lewisa
Carrolla oraz The Great Gatsby F. Scotta Fitzgeralda.

Do bardziej zaawansowanych zastosowan
moznawykorzystac uczenie maszynowe oraz tech-
niki przetwarzania jezyka naturalnego (natural lan-
guage processing, w skrocie NLP).
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Abstract

IT in teaching Polish

It is generally thought that IT and literature, or even
broader: humanities, are at the opposite ends of our
social environment and most certainly - of our edu-
cation. Is this really the case? Is this old-fashioned
and harmful stereotype true in any way? And if not,
then how can we combine IT and literature? The au-
thor of this article shows how the two disciplines may
be connected in the field of teaching Polish literature
and language.
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Cyfrowa dojrzalos¢

Mieczystaw Galas

O ksztalceniu do swiadomego funkcjonowania
w zmediatyzowanym swiecie

Niniejszym artykutem w pewnej mie-
rze podejmuje probe rewizytowania te-
matyki wptywu medidéw cyfrowych na
zycie spoteczne w X XI wieku. Jak sadze
- i chyba nie jestem w tym przekonaniu
odosobniony - mozna upatrywad w ich
szerokim zastosowaniu nie tylko zagro-
zen, ale takze trudnych do przecenienia
wartos$ci. Przede wszystkim edukacja
stanowi ten obszar, w ktérym media sg
dzisiaj powszechnie wykorzystywane
i majg bez watpienia zapewnione dtu-
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gie trwanie jako narzedzia dydaktyczne
przysztosci. Dlatego wazne wydaje sie
nieustanne ksztalcenie dzieci i mto-
dziezy, choé zapewne takze duzej cze-
$ci dorostych, do ,,cyfrowej dojrzatosci”
- zestawu kompetencji pozwalajacych
na bezpieczne i sSwiadome korzystanie
z technologii cyfrowych oraz interneto-
wych zasobdw informacji. Jak mozemy
te wiedze dzisiaj przekazywad i czego
powinnismy w zwigzku z tym, jako na-
uczycielki i nauczyciele, (sie) uczyc?
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Czego powinni$my sie obawiad

W zglobalizowanym $wiecie rozwdj nowych tech-
nologii cyfrowych powoduje niespotykane dotych-
czas zmianyw procesie wytwarzania, przetwarzania
i przekazywania informacji. W gwaltowny sposéb
wzrasta zjawisko mediatyzacji, czyli poznawanie
$wiata za posrednictwem medidw, , polegajgce na
ksztaltowaniu obrazu rzeczywistosci spotecznej,
a nawet kompleksowych doswiadczeri spolecz-
nych ludzi pod wptywem konstrukcji medialnych™.
Wedtug Wiestawa Godzica mediatyzacja polega na
tym, ze ,wiekszo$c informacji, jakie zdobywamy na
temat otoczenia, a nawet wieksza czesc tego kon-
taktu zdominowana jest dzisiaj na ogét przez media
elektroniczne i jest przez nie wspdttworzona™

Ciagla obecnosc cyfrowych mediéw w zyciu
czlowieka powoduje szereg trwalych zmian o cha-
rakterze kulturowym, komunikacyjnym i relacyj-
nym. Najbardziej wplywowym i powszechnym
medium w tym zakresie jest internet. Z jego dobro-
dziejstw korzysta coraz wiecej uzytkownikow - nie-
zaleznie od wieku, plcii pozycji spolecznej. Internet
jest obecny wwielu obszarach zycia kazdego z nas:
w pracy i w edukacji, w sferze zakupdéw i innych
ushug, obstugi bankowej, spraw urzedowych, az do
wirtualnego $cierania sie pogladdw i dyskusji.

Z obszernych analiz dokonanych przez
Jakuba Nowaka wynika, Ze mimo optymistycznych
przewidywan i tendencji w kierunku ujeé roman-
tycznych, wieszczgcych automatyczny rozwdj kul-
tury uczestnictwa i sieciowej demokracji, coraz
czesciej dominuje narracja powsciggliwa, pod-
kreslajgca przewage neoliberalnych podmiotéw
rynkowych?®. Duza liczba badaczy zajmujacych
sie analizg cyfrowych technologii dostrzega, ze
internet to nie tylko oaza demokracji, utatwiend
zycia codziennego czy rozrywka, ale takze wzra-
stajgce niebezpieczeristwa spowodowane, miedzy
innymi, postepujgcym uzaleznieniem od techno-
logii cyfrowych czy dzialalnoscia réznych grup
przestepczych w cyberprzestrzeni.
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Wedlug amerykanskiej dziennikarki Julii
Angwin cyberprzestrzen ma wiele cech, ktdre
czynig z niej atrakcyjne miejsce ze wzgledu na niski
koszt prowadzenia wszelkich dziatan, jej wszech-
obecnosc przenikajacg do réznych aspektow zycia
czlowieka oraz wzgledng anonimowosd, ktdrg uzyt-
kownicy bardzo sobie cenig. Oprdcz znanych juz
zagrozen, takich jak dzialalnosé hakerdw, przemoc,
wulgarnosé i cyberterroryzm, pojawiajg sie zupel-
nie nowe, dotgd niespotykane ataki na prywatnos¢
uzytkownikdw sieci. Skutecznoséiznaczenie inter-
netu zmieniajg sie wiec w zaleznosci od kontekstu
uzycia*. Warto zatem przyjrzec sie blizej zagadnie-
niu zagrozenia prywatnosci w cyberprzestrzeni.

Pulapki cyfrowego swiata

Joanna Przyjemska dostrzega, ze w celu zapobiega-
nia zjawiskom patologicznym w internecie wiadze
podejmujg wcigz nowe krokiw kierunku powszech-
nego nadzoru nad siecig i poszukuja srodkow
podnoszacych poziom bezpieczeristwa obywateli.
,W imie zapewnienia - czesto ztudnego - poczu-
cia bezpieczeristwa niejednokrotnie planowane lub
wprowadzane rozwigzania kolidujg z poszanowa-
niem podstawowych praw obywateli, zagwaranto-
wanych w konstytucjach paristw demokratycznych
i umowach miedzynarodowych™.

Julia Angwin uwaza, ze jednym z kluczowych
problemdéw wspdlczesnosci jest analiza zagadnien
zwigzanych z bezpieczeristwem, anonimowoscig
i prywatnoscia w sieci oraz wpltyw nowych tech-
nologii na zycie spoleczne. W pracy Spoleczeristwo
nadzorowane autorka pisze, iz wszystko, co przeka-
zujemy sobie droga elektroniczng (prywatne rozmo-
wy na Facebooku, czaty glosowe, pliki audio iwideo,
rozmowy telefoniczne za posrednictwem Skype’a,
prywatne zdjecia przesylane e-mailem czy telefo-
nem komdrkowym), jest nieustannie kontrolowane
i nagrywane. W pozyskiwaniu informacji o uzyt-
kownikach sieci biorg udzial serwery takich firm,
jak: Google, Microsoft, YouTube, Apple czy Yahoo.
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Dzialania te prowadzg czesto do arbitralnej i bez-
prawnej masowej inwigilacji internautéw, ktdrzy
nie majg nic wspdlnego z cyberprzestepczoscia czy
terroryzmem, i godza w dobra osobiste jednostki,
bowiem prowadza do pogwalcenia podstawowego
prawa czlowieka do prywatnosci, jak i prawa do
swobodywypowiedzi®. Zatem ,w swiecie, w ktérym
niemal wszystko jest monitorowane, tatwo poczué
sie bezradnym, gdy chodzi o prywatnosc™.

W ramach edukacji medialnej warto pamietaé
0tym, Ze narastajacy proces tworzenia cyfrowych re-
prezentacji roznych obszaréw swiata rzeczywistego
oraz czerpania wartosci ze zbierania, pozyskiwania
i przetwarzania informacji nie oznacza tylko umie-
jetnosci korzystania z nowinek technologicznych,
ale dotyczy takze samowiedzy sensu cyfrowego uwi-
klania. Cyfrowy przekaz determinuje wlasciwy sobie
obraz swiata, co dotyczy zresztg wszystkich narzedzi.
Analizujac zjawisko korzystania z cyfrowych techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych, nalezy unikad
formutowania jedynie pozytywnych sadéwidostrze-
gad pulapki, jakie wigzg sie z pozyskiwaniem i prze-
twarzaniem danych odnoszacych sie miedzy innymi
do kwestii prywatnosci i jej ochrony.

Nie zawsze putapki te dostrzegaja medioznaw-
cy, ale wwielu tekstach opisujacych dziatania w cy-
berprzestrzeni ujawniajg je badacze podejmujacy
rozwazania na temat cyfrowej inwigilacji, ktorzy
watpig w jedynie dobre intencje podmiotéw gro-
madzacychianalizujgcych dane cyfrowe. Shoshana
Zuboff, profesor Harvardu, ktdra przez kilkadzie-
sigt lat badata zwigzki psychologii spolecznej z in-
ternetem i sztuczng inteligencja, nazywa praktyki
pozyskiwania, przetwarzania i analizowania danych
przez korporacje technologiczne wprost , kapitali-
zmem nadzoru”, zas nadzorcami sg wielkie platfor-
my, takie jak Facebook, Apple czy Google. Autor-
ka pisze: ,Najpierw zabrali nasze dane, nie pytajac
nikogo o zdanie. A potem dorobili sie na obracaniu
tymi danymi wielkich fortun. (...). To powinny by¢
dobra wspdlne, bo ich status bierze sie z posiada-
nia naszych wspdlnych danych. A nie - prywatne
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wehikuly stuzace do akumulacji wladzy przez kilka
korporacji™. Jej zdaniem ta nowa forma kapitali-
zmu informacyjnego ma na celu przewidywanie
i modyfikowanie ludzkich zachowan jako srodka
stuzacego generowaniu zyskow i kontroli rynku’.

Kapitalizm inwigilacji to ,,pasozytniczy porza-
dek ekonomiczny, ktdry uznaje ludzkie doswiadcze-
nie za darmowy surowiec do ukrytych handlowych
praktyk wydobycia, prognozowania i sprzedazy™.
Relacje podporzadkowania z sieciowymi giganta-
mi prowadzg do utraty tego, co definiowalo ludzka
podmiotowos¢: sprawczosci jednostek i spole-
czenistw (autorka mowi o nowej tyranii i zamachu
na ludzi). Andrzej Leszczyniski, autor tekstéw z ob-
szaru etyki i filozofii czlowieka, dostrzega, ze inter-
netutrwala tak zwany efekt potwierdzenia: (...) szu-
kajac bezustannie nowych informacji, znajdujemy
najczesciej te, ktdre potwierdzaja to, co juz wiemy
i co akceptujemy. Wiekszos¢ portali nie informuje
swych odbiorcéw, lecz utwierdza ich we wlasnych
przekonaniach i opiniach™.

Trudno zatem nie zgodzi¢ sie z tezg, ktdrg
stawia Angwin, ze ,w dobie internetu niemozliwe
jest zachowanie takiej prywatnosci, jakg znalismy
wezesniej 2. W takim razie przekonanie o dyspono-
waniu i kontrolowaniu uzytkowanych technologii
cyfrowych to jedynie mile ztudzenie. Rozwiewa je
Nicholas Carr, ktéry pisze, ze (... kazda technologia
promuje jakies zachowanie. Jest tak zaprojektowa-
na, zeby uzywacd jej w okreslony sposéb, do ktdre-
go my sie dostosowujemy. Z czasem, im czesciej
z niej korzystamy, nasz umyst adaptuje sie do tych
technologicznie preferowanych sposobéw myslenia
iulegaja one wzmocnieniu, utrwalajg sie, co prowa-
dzido technologicznych deformacji podstawowych
funkcji poznawczych - myslenia, uwagi i pamieci™.

W dociekliwych medioznawczych analizach
Angwin poszukuje odpowiedzi na istotne pytania:
czy pelne wykorzystanie dostepnych rozwigzan
technologicznych, niewatpliwie utatwiajgcych zycie
i kontakty miedzyludzkie, oznacza jednoczesnie
rezygnacije z prywatnosci? Gdzie lezy granica po-
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miedzy tym, co mozemy ujawnic w sieci, a tym, co
jednak nalezy zachowad dla siebie? Czy da sie zy¢
w nowoczesnym swiecie, a jednoczesnie wymknac
sie z oblawy i atakow cyfrowych w sieci?

Poszukiwanie odpowiedzi na te pytania jest
dobrym punktem wyjscia do dyskusji i refleksji
w edukacji mlodziezy i oséb dorostych nad wspét-
czesnym modelem prywatnosci i skalg inwigila-
¢ji, na ktérg pozwalajg dzisiejsze technologie. Ich
rozwdj dat poczatek nowej erze poteznych progra-
mow nadzoru, ktére potrafig gromadzic¢ olbrzymie
ilosci danych osobowych bez udziatlu cztowieka.
Elektroniczne bazy rozszerzaja swoj zasieg na coraz
bardziej prywatne obszary naszego zycia. Rozmia-
ry tej inwigilacji zaskakujg niektérych uzytkowni-
kéw internetu, ale wiekszo$¢ z nas nie interesuje
sie tym, co sie dzieje z informacjami zbieranymi
przez rozliczne podmioty w sieci, gromadzone - za
naszg zgoda lub bez niej - o tym, co robimy, czym
sie interesujemy, dokad jedziemy, co lubimy najbar-
dziej.,,Prywatnoséibezpieczeristwo czesto umykajg
naszej uwadze, gdyz Zyjemy w cigglym pospiechu.
Nie zdajemy sobie sprawy, jak dokladne i precyzyjne
portrety mozna na ich podstawie sporzadzic i jak
wiele one o nas mowig ™.

Zbiory danych o uzytkownikach sieci, czyli
o nas, coraz trudniej zidentyfikowad, bo czesto bez
$wiadomosci tego, co to oznacza, zgadzamy sie na
udostepnianie tych informacji innym podmiotom,
na przyktad do celéw marketingowych. ,Nie mamy
wplywu na to, w jaki sposdb naszg aktywnosé mo-
nitorujg wladze, a przede wszystkim rézne rzgdowe
agencje, ktdre ze wzgledu na rosngce zagrozenie
terrorystyczne wwielu krajach otrzymaly prawo do
glebokiej inwigilacji obywateli: sprawdzania o czym
piszg w mailach, o czym rozmawiajg przez telefony
komorkowe czy komunikatory i jak sie przemiesz-
czajg, co latwo zweryfikowac za pomocg danych
GPS z komérki czy samochodowej nawigacji™®.

Podstawg bezpieczeristwaw sieci, a zatemi za-
chowania chod czesci prywatnosci, jest Swiadomosé
mozliwych realnych zagrozen. Tym, co czyni z nas

TEMAT NUMERU

latwa ,,zdobyczg” winternecie, jest niefrasobliwosé
i brak wiedzy. Z obserwacji Angwin wynika, ze
czesto bez zastanowienia wchodzimy na zainfeko-
wane strony, podszywajace sie pod prawdziwe ser-
wisy, nie sprawdzajgc ich certyfikatéw bezpieczen-
stwa, otwieramy zalgczniki z maili od nieznanych
adresatow, nie instalujemy aktualizacji oprogra-
mowania, nie zmieniamy hasel i nie weryfikujemy
ich sily. Stowem: , nie zachowujemy elementarnej
czujnosci, przejawiajac ufnosé dzieci - niestety,
kiedy ignorujemy zagrozenie, albo nie chcemy go
dostrzec, ono nie znika, lecz staje sie jeszcze bar-
dziej niebezpieczne™. Wszystko to naraza nas na
utrate istotnych i wrazliwych danych osobistych.
Analizy dokonane przez Angwin i innych au-
toréw/autorki, zainteresowanych funkcjonowaniem
szczeg6lnie miodych ludzi w cyberprzestrzeni, sta-
nowig dobry punkt wyjscia do dyskusji i refleksji
nad wspélczesnym modelem prywatnosci w szero-
ko pojmowanej edukacji. Sugerujg, miedzy innymi,
co nalezy wiedziec i w jaki sposéb myslec o swoim
zyciuw sieci, aby uchronié sie od groznych skutkéw
atakéw cyfrowych oraz problemdéw wynikajacych
z lekkomyslnosci i beztroski. Zachowujgc wstrze-
miezliwo$¢ w teoretyzowaniu, w analizie uwzgled-
niam wyniki niektdrych badan swiadczacych o ko-
rzystaniu z cyfrowych technologii przez nastolatkow.

Cyfrowa dojrzalos¢ wyzwaniem
edukacyjnym

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ krarico-
wo odmienne teorie dotyczgce konsekwencji wyko-
rzystywania nowych technologii przez nastolatkéw.
Autorzy/autorki niektérych koncepcji podkreslajg
niemal zbawczg role mediéw cyfrowych, ktére sg
w stanie rozbudzi¢ drzemigca w kazdym dziecku
ciekawosé, kreatywnosé i ched do nauki. Inni pod-
kreslaja zgubnywplyw, jaki nowe media bedg mialy
na najmiodszych. Wskazuja oni liczne zagrozenia
czyhajace na mlodych w sieci, uzaleznienie od gier,
hazardu czy tresci obscenicznych oraz materiatéw
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szerzacych agresje i nienawisé. Posrodku tych krani-
cowo odmiennych rozwazan sytuujg sie wyniki
badan empirycznych, ktdre, z jednej strony, swiad-
czg o wysokim wykorzystaniu nowych technologii
przez mlodych ludzi oraz o niskim poziomie posia-
danych przez nich kompetencji, z drugiej strony".
Amerykarnski pisarz Marc Prensky, szczegdl-
nie zainteresowany edukacja w cyfrowym Swiecie,
podzielil i scharakteryzowat uzytkownikéw ko-
rzystajacych z nowych medidw pokoleniowo na
scyfrowych tubylcéw” i ,,cyfrowych imigrantow™
Generacyjny podzial spoleczeristwa przez autora
w srodowisku naukowym budzit skrajne emocije,
dzielgc tym samym badaczy na sceptykéw i zago-
rzalych zwolennikow. Wielu badaczy uwaza ten
podziat za uzyteczny i postuguje sie nim w swoich
rozwazaniach, ale znaczna czesé z nich kwestionuje
poglady Prensky’ego, uznajac, ze jest on zbyt uprosz-
czony,azwlaszcza twierdzenie autora, iz nauczyciele
—jako,cyfrowi imigranci” dorastajacy wniecyfrowej,
przedinternetowej kulturze —w procesie edukacji po-
winni dostosowac swojg strategie postepowania do
miodych ludzi, ktdrzy sa ,,cyfrowymi tubylcami”. Pod
wplywem krytyki Prensky zrewidowat swoje poglady
dotyczgce pokoleniowego podziatu uzytkownikéw
sieci, uznajac, ze wprawdzie jest on uzyteczny, ale
aktualnie mniej istotny i z tego wzgledu autor pro-
ponuje méwic o, ,cyfrowej madrosci” (digital wisdom).
Cyfrowa madros¢ - zdaniem Prensky’ego -wykracza
poza pokoleniowy podzial, bowiemwielu cyfrowych
imigrantéw wykazuje taki rodzaj madrosci®.
Wedtug Prensky'ego cyfrowa madros$c przeja-
wia sie dwojako. ,,Po pierwsze wynika z wykorzy-
stania technologii cyfrowych w celu dostepu do na-
szych umiejetnosci poznawczych wykraczajacych
pozawrodzong zdolnosé. Po drugie - przejawia sie
w rozsgdnym i rozwaznym korzystaniem z techno-
logiiw celu zwiekszenia tych mozliwosci™. Prensky
postrzega technologie cyfrowe jako przedtuzenie
orazwzmocnienie zdolnosci poznawczych cztowie-
ka. Niewnikajac w szczegStowe rozwazania autora,
mozna stwierdzid, ze koncepcja ,,cyfrowej madro-

TEMAT NUMERU

$ci” jest bliska idei kompetencji cyfrowych, ktére
umozliwiajg ludziom wykorzystywanie nowych
technologii w zaleznosci od wlasnych potrzeb
i celow oraz ich krytyczng ocene.

Zajmujacy sie edukacjg medialng Grzegorz
Ptaszek proponuje, aby w zwigzku z rola, jaka nowe
technologie odgrywajg w naszym zyciu, méwié
raczej o ,cyfrowej dojrzatosci’, a nie ,,cyfrowej
madrosci”. Zdaniem autora: ,dojrzalosé w psycho-
logii czesto rozumie sie jako okreslong gotowosé
izdolnos¢ do zachowaniaw sposdb przyjety z pew-
nymi normami: spotecznymi, kulturowymi, etycz-
nymi, ktére regulujg i ustanawiajg relacje miedzy
ludZmi”*. Wedlug niego koncepcja ,,cyfrowej doj-
rzatosci” jest niezalezna od wieku i definicyjnie nie
jestzwigzanaz dorostoscig. Ptaszek slusznie uwaza,
ze ,mozna by¢ dojrzaltym, majgc 18 lat, jak i nie by¢
dojrzatym, majac 50 lat™? Cyfrowa dojrzatosé - po-
dobnie jak dojrzalosé psychologiczng - zdaniem
autora charakteryzuje miedzy innymi ,,poznawcza
niezalezno$¢ (refleksja, umiejetnosc analizowania
sytuacji, wycigganiawnioskéw, dostrzegania rézno-
rodnosci i ztozonosci sytuacji, postaw i zachowarl)
i Swiadomosd (siebie, wlasnych potrzeb, ograniczen
itp.), wewnetrznawolnos¢ i brak przymusu oraz od-
powiedzialno$c za swoje czyny i stowa .

Z rozwazan Ptaszka wynika, ze osoba dojrza-
ta cyfrowo jest swiadoma mozliwosci, ale i ograni-
czenl wynikajacych z korzystania z nowych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych. Umie ona
analizowac sytuacje zwigzane z ich uzyciem oraz
ocenié ich wplyw na rézne aspekty wlasnego zycia
i otoczenia. Postugujac sie cyfrowymi mediami
i nowymi technologiami, nalezy dostrzegac zarow-
no ograniczenia, jak i ich potencjal jako narzedzi
umozliwiajgcych wlasng ekspresje, samorealizacje
i skutecznosé. W przekonaniu autora dojrzatosé
cyfrowa mozna traktowac jako najwyzszy stopien
biegtosci medialnej, ktéra cztowiek nabywa poprzez
doswiadczenie uczestnictwa w kulturze cyfrowe;.

Proponowana koncepcja Ptaszka ma pomdc
osobom mlodym i dorostym w poruszaniu sie
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w cyfrowym $wiecie. Dynamika technologicznych
zmian wymaga od nas bowiem cigglego doskona-
lenia umiejetnosci medialnych, poniewaz zmienia
sie kontekst, w jakim je wykorzystujemy.

Wedlug badaczy cyberprzestrzeni najwazniejszg
zmienng w przewidywaniu, czy ktos jest ,,cyfrowym
tubylcem” czy ,,cyfrowym imigrantem” - niezaleznie
od wieku uzytkownikéw - jest sposéb korzystania
z cyfrowych technologii komunikacyjno-informacyi-
nych i zakres czynnosci, do jakich internet jest wy-
korzystywany. Obserwacje poczynione przez Davida
Buckinghama dowodzg, ze argument o cyfrowych
tubylcach wyolbrzymia réznice miedzy pokoleniami
iniedostrzegaréznorodnosciwich obrebie. Wielu tak
zwanych cyfrowych tubylcow nie jest bardziej inten-
sywnymi uzytkownikami mediéw cyfrowych niz cy-
frowi imigranci. Autor wskazuje, ze ,(...) tubylcy (czyli
gléwnie mlodzi ludzie) nie sg w zadnym wypadku tak
skupieni na technologiach, ani tez biegli technologicz-
nie jak czesto zakladajg badacze cyfrowych mediow.
Niekoniecznie posiadajg umiejetnosci, kompetencje
lub naturalng bieglosc, ktére im sie przypisuje™. Duza
czes$c sposobdw korzystania przez mlodych ludzi
z technologii cyfrowych charakteryzuje nie odmien-
nos¢ikreatywnosé, lecz stosunkowo rutynowe formy
komunikacji i wyszukiwania informacji.

Analizy dokonane przez Buckinghama po-
twierdzajg badania sondazowe przeprowadzone
w2011 rokuw rdznych grupach wiekowych wwielu
krajach na swiecie oraz we wszystkich paristwach
czlonkowskich Unii Europejskiej. Wyniki tych
badari wskazujg, ze w grupie mtodych ludzi korzy-
stajacych z nowych technologii cyfrowych dominu-
je rozrywka i komunikacja, a rzadziej sg one wyko-
rzystywane do nauki i zdobywania wiedzy. Bardzo
zblizone rezultaty uzyskata w analizie celow korzy-
stania z internetu przez mlodziez Justyna Jasiewicz.
Zdecydowanie dominuje w nich: poszukiwanie in-
formacji, komunikowanie sie ze znajomymi i przy-
jaciolmi oraz rozrywka (gry i zabawy)®.

Jesli chodzi o Zrédta nabywania kompetencji
cyfrowych, to rola edukacji formalnej jest znaczaca,

TEMAT NUMERU

bowiem az 87% uczniéw w wieku 15 do 19 lat wy-
mienia szkole jako miejsce zdobywania kompetencji
cyfrowych. Jednoczesnie bardzo liczne (2/3 badanych)
jest réwniez grono tych, ktérzy umiejetnosci zdoby-
wali samodzielnie, metoda préb i btedéw, a takze
korzystajacych z pomocy rodziny, przyjaciot i znajo-
mych (60%). Widac zatem, ze edukacja formalna i nie-
formalnawzakresie korzystania z nowych technologii
przenikasieiuzupelnia. Dlategowarto sie zastanowic,
jaki jest rzeczywisty, a nie deklaratywny udziat szkoty
w procesie ksztaltowania umiejetnosci bezpiecznego
korzystania z sieci przez mtodych ludzi®.

Poszerzanie wiedzy

W raporcie Nastolatki 3.0z badari przeprowadzonych
w Polsce w 2015 roku wynika, ze 78,1% mtodziezy
codziennie korzysta z serwiséw internetowych (na
przyklad z Facebooka) w celu komunikowania sie
z innymi, a 68,7% komunikuje sie ze znajomymi za
posrednictwem komunikatoréw oraz dla rozryw-
ki (68,2% mtodych ludzi gra w gry online, stucha
muzykiioglada filmy przez internet). Zdecydowana
wiekszosé mtodych uzytkownikéww populacji Po-
lakéw to odbiorcy, a znacznie rzadziej twdrcy tresci
internetowych. Aktywne i twdrcze sposoby uzyt-
kowania internetu, takie jak tworzenie muzyki czy
grafiki, prowadzenie bloga lub strony internetowej,
nie cieszg sie duzg popularnoscia wsréd mtodych
respondentéw?. Zatem internet dla nastolatkéw
to gldwnie przestrzen rozrywki, dostep do kultury
oraz o$rodek zycia spolecznego. Znacznie rzadziej
medium cyfrowe jest zrédtem poszerzenia wiedzy
w okreslonej dziedzinie, mozliwosci kreowania
swojego wizerunku czy poszukiwania tozsamosci.

Moze wiec warto sie zastanowi¢, jakie dziata-
nia w ramach procesu edukacji nalezy podjac, by
w spoleczenistwach wspélczesnych technologia nie
dominowata nad czlowiekiem, jego sfera prywat-
nosci i wlasnymi algorytmami technologicznymi
- nakladanymi na relacje miedzyludzkie, narzuca-
jacymi strategie porozumiewania si¢ i wyrazania
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uczud. Z dokonanych analiz wynika, ze jeszcze nie
jest pewne, czy uda sie te problemy przezwyciezy¢.
Ale trzeba - jak pisza Agnieszka Ogonowska i Grze-
gorz Ptaszek® - mied nadzieje, ze nowe technologie
i nowe media pozwola doskonali¢ naszg codzienng
egzystencje w sferze psychologicznej, spotecznej,
edukacyjnej czy kulturowe;j.
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Abstract

Digital maturity

The author tackles the subject of the impact of digital
media on social life, interpreting their wide-spread
use not only as a threat but also as a value which is
difficult to overestimate. Above all, education is the
area where media are commonly used. That is why it
is important to strive for ,digital maturity” - a set of
competences allowing to use digital technologies and
online information resources safely and consciously.
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Co z tym HiT-em?

Zofia Fenrych

Wprowadzenie nowego przedmiotu
do szkol ponadpodstawowych

Nie sadze, by trzeba byto przekony-
wacé kogokolwiek do wartosci poznawa-
nia historii najnowszej. Ma ona bezpo-
sredni wplyw na aktualne wydarzenia
polityczne, spoteczne, czesto gospodar-
cze. Pomaga zrozumied procesy i zja-
wiska, ktére majg dzis miejsce w tych
sferach, w tym rdwniez percepcje, ludz-
kie wybory czy sposob myslenia - i ten
funkcjonujacy teraz, i dekady wczes-
niej. Wiedza o polaryzacji swiata przez
niemal caly , krétki wiek XX” (zimno-
wojenny podzial na Wschdd i Zachdd)
moze wspiera¢ w pokonywaniu istnie-
jacych podzialéw (i pozostatosci po
globalnej opozycji Pétnoc-Potudnie).

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Wycigganie wnioskdow ze skutkdéw
XX-wiecznego rasizmu, antysemityzmu
czy ksenofobii powinno pomdc w niwe-
lowaniu wszelkiego wykluczenia, kaz-
dej postawy preferujacej jakgkolwiek
forme przemocy. Poznawanie réznego
rodzaju narzedzi propagandy moze nas
uczy¢, jak radzié sobie z zametem in-
formacyjnym czy fake newsami. W tym
paradoksalnie mogg pomdc posrednio
zrodta XX-wieczne. Metody ich dobie-
rania, zestawiania, analizowania (czyli
ogolnie rzecz biorac warsztat historyka)
pomagajg wyrobié¢ nawyk krytycznego
mys$lenia, zadawania pytan, weryfiko-
wania odpowiedzi.
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Nowy projekt MEiN-u a rzeczywisto$¢

Niemoznos¢ zrealizowania tematyki historii XX
wieku w szkotach réznych pozioméw jest zgla-
szana od lat. Na skutek przetadowania progra-
mu, ale takze jego powtarzalnosci na kolejnych
szczeblach edukacji, wielu nauczycieli nie koriczy
kursuwynikajacego z podstawy programowej lub
koriczy w sposdb przyspieszony, pobiezny i bar-
dziej powierzchowny, niz przewiduja to szkol-
ne podreczniki. W ten sposéb uczniowie majg
system, ktdry trafnie zostal opisany w jednym
kabarecie: ,,0d faraonéw, dokad zdazymy”.

Szukano réznych rozwigzan tego problemu -
od reform podstawy programowej, poprzez dzia-
tania instytucji kultury (jak muzea, IPN, archiwa
i centra edukacyjne), po zaangazowanie organi-
zacji pozarzagdowych. Powstaje wiele projektéw
i pomystéw edukacyjnych wspomagajacych na-
uczycieli w tym zakresie, takich jak: wlgczenie
w edukacje swiadkow historii, stosowanie historii
mowionej w dydaktyce, produkty edukacyjne -
filmy, gry czy aplikacje, koncepcje, takie jak ta
doktora Tomasza Tokarza, by uczy¢ historii ,,do
tylu” - zaczynad od historii wspdlczesnej i jak
archeolog stopniowo odkrywaé przesztosc.

Najwyrazniej to wszystko nie wystarcza.
Obecnawladzaw pazdzierniku 2021 roku oglosita
wprowadzenie nowego przedmiotu - historia i te-
razniejszosé, nazywanego powszechnie HiT-em.
Przedmiot 6w miat, wedtug zapewnie Minister-
stwa Edukacji i Nauki, uzupetnié zajecia z historii
oraz zastgpic¢ wiedze o spoleczeristwie na pozio-
mie podstawowym. Powolano zespét ekspertéw,
ktdéry bardzo szybko, bo juz w grudniu 2021 roku,
przedstawit projekt rozporzadzenia ministra, nie
tylko wprowadzajgcego nowy przedmiot i zmie-
niajacego sposob realizacji programu WOS-u, ale
rowniez dosé mocno przeksztalcajgcego podsta-
Wy nauczania historii.

Po ogloszeniu projektu naptyneto kilkana-
$cie uwag i opinii, miedzy innymi z Polskiej Aka-

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

demii Nauk, Polskiej Akademii Umiejetnosci,
Rady Jezyka Polskiego, Polskiego Towarzystwa
Historycznego czy Centrum Edukacji Obywatel-
skiej. Wiekszos¢ instytucji i organizacji zalecalo
catkowite wycofanie sie z tego projektu, wskazu-
jac liczne btedy w zakresie dydaktyki, metodolo-
gii, taksonomii celéw nauczania, a takze bledy
jezykowe i stylistyczne. Na przyktad bardzo duzo
uwag ogdlnych dotyczylo krytyki powielania do-
ktadnie tych samych tresci na przedmiocie HiT
(w pierwszej i drugiej klasie szkoly ponadpod-
stawowej) i historii (w klasie czwartej liceum lub
pigtej technikum), a przy wyborze rozszerzone-
go WOS-u czesciowo réwniez tam. Krytykowa-
no btedy w formutowaniu celéw operacyjnych,
w ktérych dominujg te drugiego rzedu, wymaga-
jace odtwdrczosci (uczen przede wszystkim ma
charakteryzowad, wyjasniac i opisywac), a nie
myslenia, wnioskowania, wydawania saddw.
Zauwazono niepokojacy brak ksztaltowania
umiejetnosci, a takze przewidywalny brak czasu
na podejmowanie az tylu szczegélowych zagad-
nien. Na realizacje HiT-u przeznaczono bowiem
3 godziny lekcyjne w catym okresie nauczania. To
daje okoto 90 godzin, wliczajac w to sprawdzia-
ny, powtdrki, a takze sprawy nieprzewidywalne.
Tymczasem zagadnien jest 122, a niemal kazde
mozna przeprowadzic jako osobng lekcje, czesto
nawet podwdjng.

Autorzy nowej podstawy deklarowali odchu-
dzenie tresci nauczania. Na obietnicy niestety
poprzestali. Byé moze pomoca dla nauczycieli
ma by¢ wyszczegdlnienie w nawiasach nazwisk,
miejsc, wydarzer. Tymczasem takie uszczegéto-
wienie nauczyciel musi traktowac jako obowigzek
do zrealizowania. Odbiera mu to réwniez mozli-
wos¢ wyboru, o kim lub o czym chce z uczniami
porozmawiac przy konkretnym temacie. Autorzy
stwierdzajg, ze podstawa nie jest gotowym pro-
gramem lub podrecznikiem, ale kanwa, na ktdrej
majg takowe powstac. Problem w tym, ze rzeczo-
na kanwa jest niezwykle rozbudowana. Dodatko-
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wo ilo$é materialu i brzmienie poszczegélnych
sformulowarn podstawy nie dajg za duzo szans na
dziatania ksztaltujgce umiejetnosci, zachecajace
do aktywnosci czy interdyscyplinarne. Wiasciwie
aby towszystko uczniom przekazad, trzeba by za-
stosowac metody podawcze. Tyle ze te zostaly juz
dawno zakwestionowane pod wzgledem skutecz-
nosci edukacyjnej. ,,To, Ze im powiem, nie ozna-
cza, ze bedg wiedzieli”. Zastanawiajace jest, czy
autorzy w ogdle mysleli o tym, dla kogo to pisza,
czy majg Swiadomosd, jak dziata mdzg nastolat-
ka, jakie ma mozliwosci przyswajania materiatu
itd. Czy nie obawiali sie, ze zarzucenie mlodego
czlowieka wieloscig faktéw, w dodatku powtarza-
nych w kolejnych etapach edukacji i na réznych
przedmiotach, moze mieé przeciwny skutek od
zamierzonego? Nie uksztaltuje sie aktywny, Swia-
domy patriota-obywatel, a czlowiek zniechecony,
znudzony, bezmyslny (bo forma zapisu kolejnych
punktéw nie wskazuje, by uczeri miat czas na
uczenie sie myslenia) i bierny.

Wokél zmian podstawy programowej panuje
niemal zupelna medialna cisza. Warto zwrdcié
uwage na historie tego dokumentu, ktérg mozna
znalez¢ na stronie Rzgdowego Centrum Legisla-
cji. Projekt zostat zamieszczony w grudniu 2021
roku, opinie i rekomendacje w lutym 2022 roku.
Mimo ze jest na to miejsce, nie ma zadnej od-
powiedzi autoréw na zalgczone pisma. Trudno
znalez¢ takze jakiekolwiek ich wypowiedziw me-
diach, odpowiadajace na powazne zarzuty. By¢
moze te tematyke przykryly inne kontrowersyj-
ne zmiany w prawie oswiatowym (zwane popu-
larnie ,lex Czarnek”). Niepokdj i protest budzi
nagte ogloszenie rozporzgdzenia, w czasie trwa-
jacej wojnyw Ukrainie i trudnej sytuacji licznych
uchodzcéw - w tym dzieci i mlodziezy trafiaja-
cych do polskich szkdt - ktdre wydajg sie znacznie
pilniejszg kwestia.

Duzo miejsca zajeto mi narzekanie i wylicza-
nie zlosliwosci w stosunku do dziatania resortu
edukacji. Problem w tym, ze te zmiany nie sg juz
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Na realizacje historii i terazniejszosci
przeznaczono 3 godziny lekcyjne

w calym okresie nauczania. To

daje okoto 90 godzin, wliczajgc

w to sprawdziany, powtorki,

a takze sprawy nieprzewidywalne.
Tymczasem zagadnien jest

122, a niemal kazde mozna
przeprowadzic jako osobng lekcje,
czesto nawet podwaojng. Niepokoi
wiec zaplanowana nieduza liczba
godzin przeznaczona na omowienie
az tylu szczegotowych tematow.

projektem, ale faktem. Co z tym zrobi¢? Wiem,
ze wiekszos¢ nauczycieli bedzie czekata na pod-
reczniki. Mimo bardzo krétkiego czasu - a dodac
nalezy, ze obecnie na rynku ksiegarskim sg bardzo
duze problemy z dostepnoscig papieru - autorzy
zmian w ogdle nie uwzgledniajg tych watkdw.
Podreczniki beda, bo przeciez oni nie proponu-
ja nic nowego. Wystarczy zebraé w calos¢ to, co
juz jest. Jakg wartos¢ dydaktyczng i pedagogiczng
beda mialy na szybko przygotowywane materialy?
Pozostawie to bez komentarza.

Sposoby realizacji nowego przedmiotu

Moim celem jednak od poczatku nie bylo narze-
kanie, ale stworzenie perspektyw i zaproponowa-
nia pewnych rozwigzan dla nauczycieli, ktérzy
bedg musieli podjgé sie tego wyzwania dydak-
tycznego od wrzesnia biezacego roku. Nie byto to
tatwe, ale kilka takich szans tu znalaztam. Przede
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Autorzy podstawy majq racje:
istnieje wiele organizacji

1 instytucji, ktore od lat zajmujq
sie historig najnowszq (nie tylko
Polski). Warto korzystac z ich
dorobku, z udostepnianych
materiatow, wystaw, publikacji,
gier, aplikacji. Warto odwiedzac
miejsca stacjonarne, jak

rowniez dzialajgce w przestrzeni
internetowej. Dobrq propozycjq
jest poszukiwanie historii wsrod
najblizszych, w rodzinie, lokalnej
spolecznosci - takie dziatania lqczq
pokolenia, ale takze ksztaltujq
umiejetnosc wyciggania wnioskow,
analizowania i syntezy.

wszystkim jestem przekonana, ze kazdy system
zawsze rozbija sie o cztowieka. W tym przypadku
o konkretnego nauczyciela i ucznia. To od nich
bedzie zalezala realizacja nowego przedmiotu.
Czy bedzie to Slepe odwzorowanie podstawy pro-
gramowej i podrecznikéw, ktdre powstang? Czy
pozwolg sobie na dyskusje, polemike, krytyczne
(nie krytykanckie!) spojrzenie? Doswiadczenie
i historia pokazuja, ze wszelkie odgdrne narzu-
canie czegokolwiek (sposobu myslenia zwtaszcza)
nie odnosi zamierzonego efektu. Pozostaje wiara,
ze tak bedzie rowniez teraz.

Ale nie tylko wiara nam zostaje. Mozemy
wziadé przystowiowego byka za rogi i zawalczy¢

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

o prawdziwg edukacje historyczng. Zachecam
wszystkich nauczycieli, by na lekcjach historii
w pierwszej klasie ujeli punkt, ktéry znalazl sie
w czesci rozszerzonej, a mianowicie ,wyjasnia
zasady krytycznej analizy i interpretacji réznych
rodzajow zrédet historycznych”. Dobrze by bylo,
zeby uczen nie tylko wyjasnial te zasady, ale réw-
niez stosowal je na konkretnych przykladach. Ten
element warsztatu historyka jest bardzo wazny
i pomocny dla podejmowania dyskusji na jakim-
kolwiek polu. Sprzyja tez mysleniu krytycznemu.
Znajomosc¢ zasad bedzie przydatna przy kazdej
kolejnej lekeji, na ktdrej bedzie sie stosowaé
prace ze Zrédlami.

Autorzy podstawy majg racje: istnieje wiele
organizacji i instytucji, ktdre od lat zajmujg sie
historig najnowszg (nie tylko Polski). Warto ko-
rzystac z ich dorobku, z udostepnianych mate-
riatéw, wystaw, publikacji, gier, aplikacji. Warto
odwiedzadé miejsca stacjonarne, jak réwniez dzia-
tajace w przestrzeni internetowej. Dobra propo-
zycjg jest poszukiwanie historii wsrdéd najbliz-
szych, w rodzinie, lokalnej spotecznosci - takie
dzialania tgczg pokolenia, ale takze ksztaltujg
umiejetnosé wyciggania wnioskéw, analizowania
i syntezy. Ciekawym zadaniem moze by zebranie
informacjiw swojej rodzinie na temat okoliczno-
$ci i skutkow wprowadzenia stanu wojennego.
W takich badaniach nie chodzi tylko o ustalenie
faktow z historii politycznej, ale réwniez relacji
z zycia codziennego, towarzyszacych tym dniom
emocji, a takze wydarzeni pobocznych. W czasie
lekcji powinno nastgpié zebranie tych relacji
w cato$é, poréwnanie z wiedzg ,,podreczniko-
wa”, a jej podsumowaniem moze by¢ refleksja
nad ludzka pamiecig, dyskusja na temat tego, co
te $lady mowig nam dzisiaj, jaki majg wplyw na
nasze wybory i dzialania.

Metodg bardzo przydatng w realizacji przed-
miotu historia i terazniejszo$¢ moze okazad sie
debata oksfordzka. Autorzy podstawy dosé czesto
chcag, by uczenl wyjasnial znaczenie przetomo-
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wosci danego wydarzenia (na przyklad Ostpoli-
tik Willy’ego Brandta czy zblizenie USA i Chin
w latach 70.) - w trakcie zaje¢ mozna wszak
zakwestionowac taka ocene i podjac dyskusje.
Debate mozna zastosowac réwniez przy tematach
zwigzanych na przyklad z historig Kosciota kato-
lickiego (jest ich duzo, a podane zostaly w bardzo
bezkrytycznym brzmieniu), szeroko pojeta kul-
turg czy ekologig. Debata oksfordzka nie tylko
ksztaltuje wiele umiejetnosci spotecznych i tak
zwanych kompetencji miekkich, ale jest réwniez
dobrym przekaznikiem wiedzy. Wbrew obawom
nie musi by¢ metodg elitarng. Wiele zalezy od
cierpliwosci i spokoju nauczyciela, swiadomosci
celu, jaki sobie stawiamy, proponujac uczniom
takg forme dyskusji, dobrze skonstruowanych tez
i takich informacji zwrotnych, a takze atmosfery
wokét kolejnych spotkan debatanckich.
Poniewaz wycofano sie z nauczania wiedzy
o spoleczeristwie na poziomie podstawowym, to
w historii i w nowym przedmiocie trzeba szukac
szans i okazji do realizacji edukacji obywatelskiej.
Jak zwrdcit uwage jeden z krytycznych opiniodaw-
c6w (Grupa Zagranica) - ten obszar wymaga zache-
ty do dzialania, aktywnosci spolecznej. Nie moze
pozostaé jedynie w sferze wiedzy - niezbedne jest
takze doswiadczenie. Warto zachecaé mtodych ludzi
do dzialan lokalnych, popularyzujacych wiedze hi-
storyczna, ale takze pracy w ramach wolontariatu.
W zasadzie przy omawianiu kazdego zagadnienia
mozna zadaé pytania: czego nas to dzis uczy? Jakie
wnioski dla siebie - dzisiejszego obywatela Polski/
Europy/$wiata - moge wysnuc? Jaka zmiane w sto-
sunku do przeszlosci dostrzegam? Co zyskalismy,
co straciliSmy? Dlaczego? W ten sposéb zacheca-
my do refleksji nad wspélczesnoscig, nad miejscem
mlodego czlowieka w $wiecie dzis i w przyszlosci.

Warto dostrzec szanse

Nie wiem, czy jest mozliwa realizacja tak waz-
nych i szerokich 122 zagadnien w ciagu niespel-
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na 90 jednostek lekcyjnych. Zapewne trzeba to
dobrze rozwazyd, na ile mozemy skorelowac te
dwa przedmioty - historie i HiT - by pewnych
rzeczy po prostu nie powtarzaé. Problemem
z pewnoscig jest fakt, ze te same tresci autorzy
zmian proponujg najpierw w pierwszej i drugiej
klasie, a potem w czwartej i pigtej. Warto poszu-
kac dobrych rozwigzani w zespole nauczycielskim,
wsréd historykdw, ale takze w szerszym gronie
humanistéw. Propozycja wspdlnego szukania po-
mystéw i inspiracji powinna takze wyjs¢ (i mam
nadzieje, ze wyjdzie, przynajmniej lokalnie) od
instytucji, ktéra od ponad 20 lat zajmuje sie ba-
daniem i popularyzowaniem historii najnowszej,
czyli od Instytutu Pamieci Narodowe;j.

Z pewnoscig nowy przedmiot jest i bedzie
wyzwaniem dla nauczycieli. Dostrzegam jednak
pewne szanse, ktdre on stwarza. Moze oznaczaé
wspolprace historykéw, ale réwniez dzialania
interdyscyplinarne, wychodzenie poza podrecz-
nik, korzystanie z mozliwosci historii méwionej,
a takze materialéw przygotowanych przez liczne
organizacje i instytucje zajmujace sie historig
najnowszg. Istnieje niewielki potencjal, by po-
dejs¢ do tez podstawy programowej w sposéb
krytyczny i w ten sposdb uczyé mlodziez mysle-
nia. Idea wprowadzenia takiego przedmiotu nie
musi by¢ zla, choc forma i sposdb, w jaki zostalo
to zrobione, oceniam bardzo negatywnie.

HiT jestjuz jednak faktem i trzeba sie z nim
zmierzy¢. Latwiej bedzie w tej sytuacji dziataé
wspolnymi sitami.

Zofia Fenrych

Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka w Oddzialowym

Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.
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Mtodzi potrzebuja mocy,
a dorosli inspiracji

Malgorzata Mikut

UrbanLab Gdynia - wazna kampania na rzecz

mlodziezy

Dorastanie w drugiej dekadzie XXI
wieku jest wyjatkowe, poniewaz zadne
z 2yjacych wspdlczesnie pokolen nie do-
swiadczylo wezesniej zjawiska pandemii
i edukacji zdalnej. Dorastajacy ludzie roz-
nie reagujg na dynamicznie dokonujace
sie zmiany w ich zyciu, ale wielu mto-
dych ujawnia szereg problemdéw rdznej
natury. Znaczgco obnizyly sie wskazania
procentowe co do satysfakcjonujacej jako-
sci zycia. Wielu nastolatkdéw potwierdza

SZKOLA W PANDEMII

obnizenie nastroju, jak i poczucie braku
wplywu na sprawy, ktére majg dla nich
znaczenie. Mlode osoby, doswiadczajace
niejednokrotnie marazmu i monotonii,
potrzebujg inspiracji, wsparcia i prze-
strzeni do dzialain. Madre, przemyslane
reakcje dorostych dajg nadzieje na zwiek-
szenie szansy na wskrzeszenie ,young

1 czyli mocy zmieniania $wiata,

power
a do takich z pewnoscig nalezy opisana

w artykule kampania na rzecz mlodziezy.

REFLEKS]JE 4/2022



Czym jest ta kampania?

Inicjatywa powstala z myslg o wsparciu nasto-
latkow, zmagajacych sie z wieloma problemami,
zaostrzonymi lub wywotanymi przez pandemie.
Na podkreslenie zastuguje skuteczne zastosowa-
nie danych z raportdéw z badan, ktdre postuzyty
do wyznaczenia obszaréw zjawisk istotnych dla
funkcjonowania mtodych pokolerd. W tym wy-
padku mozna méwié o zasadzie ,,chciec znaczy
moc”, ktora w polgczeniu z regulg ,we wspot-
pracy sila” daje swietne rezultaty. Sprawdza sie
myslenie o sprawczosci: jesli znam aktualne dane
o konkretnym zjawisku i potrafie je analizowaé
i poréwnywac z wezesniejszymi danymi, to moge
poznac obszary funkcjonowania mlodziezy i wy-
zwania, przed jakimi stojg nie tylko mtodzi, ale
tez osobywspétpracujace z nimi. Dodajgc do tego
zaangazowane sity ludzii organizacji, ktére majg
doswiadczenia w pracy z mlodym pokoleniem,
uzyskujemy podtoze do tworzenia konkretnych
programow wspierajacych. UrbanLab Gdynia?
jest swietnym przykladem wspélpracy wielu or-
ganizacji na terenie miasta Gdyni i kooperacji
ludzi nauki z praktykami. Nad rozwigzaniami,
uzyskanymi w ciggu kilku miesiecy, pracowat
zespol skladajacy sie z przedstawicieli gdyn-
skich jednostek budzetowych oraz organizacji
samorzgdowych: Laboratorium Innowacji Spo-
tecznych?®, Zespotu Placéwek Specjalistycznych,
Wydzialu Edukacji Urzedu Miasta Gdyni, Fun-
dacji Dbam o Méj Z@sieg, Fundacji Inicjatyw
Tworczych ,Fordewind™ oraz agencji reklamo-
wych Avocado Grupa Reklamowa s.j. i Esencja
Sp. z.0.0.

Opracowania tre$ci dokonaly Fundacja
Dbam o Mdj Z@sieg i Laboratorium Innowa-
cji Spotecznych, zas Funky Studio® zajetlo sie
oprawg graficzng. Jak piszg sami twdrcy: ,Kam-
pania ta to szereg autorskich rozwigzan, majg-
cych na celu zwrdcenie uwagi na problemy i po-
trzeby mlodziezy. Zaprojektowano je w oparciu
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o przeprowadzone w Gdyni badania potrzeb
milodziezowych, przeglad badan o sytuacji mto-
dziezyw pandemii oraz analize wnioskéw ptyna-
cych z gdyniskiego systemu wsparcia i edukacji.
Mtlodzi ludzie coraz czesciej doswiadczajg kry-
zyséw zdrowia psychicznego, a pandemia koro-
nawirusa znacznie ten problem uwidocznita i na-
silifa. Doswiadczenie pandemii znaczgco ogra-
niczyto mlodym ludziom poczucie wptywu oraz
mozliwosé dzialania i partycypowania. Wplyneto
na pilng potrzebe wyznaczenia kierunkéw dtu-
gofalowego wsparciaw zakresie psychofizycznej
kondycji mlodziezy, relacji spolecznych, a takze
budowania u mtodych os6b przestrzeni do re-
alnego dziatania i sprawstwa. Istnieje réwniez
potrzeba dzialan na rzecz Srodowisk znaczgcych
dla mtodziezy - rodzicéw, nauczycieli, grona pe-
dagogicznego, psychologéw™.

Material stanowi czesc dziatan gdyniskiego sa-
morzadu, UrbanLab Gdynia i tej kampanii. Sklada
sie z dwdch, wzajemnie powigzanych czesci.

A -infografik prezentujacych w sposéb syntetycz-

ny i transparentny najwazniejsze wnioski z badan®

dotyczgce szerokiego spektrum zjawisk, z ktérymi

boryka sie mlodziez. Wyrézniono na nich naste-

pujace obszary:

+ mlodziez a doswiadczenia pandemii,

» miodziez w obliczu rodziny i systemu,

+ potrzeby mlodziezy,

+ pozytywne i negatywne strony pandemii
koronawirusa,

+ problemy spowodowane pandemig,

» zalety i wady zdalnego nauczania,

+ problemy ze zdrowiem psychicznym,

+ kondycja fizyczna,

« relacje i komunikacja z mlodzieza,

« oblicza depresji.

B - kart dydaktycznych stuzgcych do pracy (indy-

widualnej i grupowej) nad konkretnymi zagadnie-

niami. Wsrdd tematéw przewodnich sg te zwigzane

z doswiadczeniem pandemii (jej negatywy i pozy-

tywy) oraz nauka zdalna. Na podkreslenie jednak
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zastugujg karty do tematéw nawigzujacych do:

relacji réwiesniczych, a takze relacji z nauczycie-

lami i rodzicami, rytmu dnia, samooceny, poczucia
wplywu oraz kreatywnosci i twdrczosci czy higieny
cyfrowej. Kazda z kart zawiera stale punkty:

» Rozwiniecie, w ktérym autorzy opracowania
danej tematyki ktadg akcent na okreslony prob-
lem/zjawisko, bedacy tematem przewodnim
danej karty.

+ Mysl przewodnia - to zazwyczaj cytat, ,zlota
my$l” powigzana z prezentowanym tematem,
ktéry pobudza do refleksji, ale jest tez Swietnym
pomystem na rozpoczecie rozméw z mlodziezg.

+ Co méwig badania? - prezentowane sg naj-
bardziej znaczace dane z wybranego raportu
z badan, akcentujace wybrany temat/problem.

« Czywiesz, ze..? - podana jest pewna ciekawost-
kaz zachowarn/dzialari ludzkich, zaprezentowa-
na w sposéb wymagajacy krytycznej refleksji
nad okreslonymi konsekwencjami.

+ Pytania do dyskusji - to kilka pytan, ktdre
ukierunkowuja uwage nauczycieli oraz innych
dorostych na specyficzne zachowania ucznidw,
ale takze rozwijajg krytyczne myslenie i skta-
niajg do opracowania okreslonych dziatari i ich
wdrozenia.

» Rozwigzania - sg bardzo profesjonalnie opra-
cowanym zestawem porad (w formie syntetycz-
nych zalecen) w sferze potrzebnych dzialan na-
uczycieli wspierajgcych uczniow.

W kazdej karcie B na prawym marginesie
wypisane sg stowa kluczowe, ktére mogg by¢ in-
spiracjg do zajed, ale takze akcentem najistotniej-
szych zjawisk taczacych sie z wybranym tematem/
[problemem.

Obie czesci wzajemnie sie dopelniajg - do-
starczajac wiedzy na temat potrzeb i sytuacji mto-
dziezyw czasie pandemii (czesé A) oraz stwarzajac
przestrzen do poszukiwania rozwigzan (czesé B).

Na podkreslenie zasluguje uniwersalnos¢
tych kart ze wzgledu na podejmowane problema-
tyki. Material opracowany przez gdyriskie srodo-
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wiska dla tamtejszej mlodziezy moze byc z bardzo
dobrym skutkiem wykorzystywany w kazdym
innym regionie. Infografiki i karty dydaktyczne
moga by¢ pomocne nie tylko w pracy nauczycieli
z miodziezg, ale jest to rowniez Swietny material
dla wielu rodzicdw i innych dorostych, ktérzy
chcieliby lepiej rozumieé mlodych i tworzyé
z nimi pozytywne relacje. Udostepnione dane
i propozycje zajeé z tymi kartami to dobra pod-
stawa do pracy z mlodymiw réznorodnych orga-
nizacjach. Propozycje tematyczne mogg stanowié
ciekawe inspiracje, dlatego polecam ten materiat
wszystkim, ktérzy potrzebujg impulsu do dziatai
i cheg poczud moc sprawczg.

Fundacja Dbam o Méj Z@sieg na swojej
facebookowej stronie 18 lutego opublikowata
informacje o tej kampanii i podata adres mailo-
wy’ dla 0sdb, ktére chceiatyby otrzymad materialy
(infografiki i karty pracy) do zaje¢ z mtodzieza.
Prezes Fundacji dr Maciej Debski chetnie dzieli
sie tymi materiatami.

Zrédlo pomocy osobom z Ukrainy

Pomimo ze material ten powstal z myslg o zja-
wiskach i skutkach pandemii, to nie traci nic
z aktualnosci w obliczu doswiadczenia kryzysu
zwigzanego z wojng w Ukrainie. Uwazam, ze zja-
wiska, jakie teraz maja miejsce w trakcie pande-
mii i toczgcej sie wojny, sprawiaja, iz materialy te
mogg by¢ wrecz niezbedne do pracy z mtodzieza.

Wielu obywateli/obywatelek Polski zdaje
wyrdzniajaco egzamin z czlowieczeristwa. Piek-
nie ujawnia sie sprawczo$é wszystkich generacji,
wzruszajace sg intensywnosc i oblicza wspdtpra-
cy miedzyludzkiej. Do szkét w Polsce zaczynajg
uczeszczaé mtode osoby z Ukrainy, zatem te karty
moga tez by¢ swietng inspiracjg dla tworzenia ka-
pitatu pomostowego w szkotach ponad granicami
tradycyjnych wspdlnot rodzinnych, etnicznych,
narodowych czy religijnych. W tym miejscu na
znaczeniu zyskuja stowa Piotra Sztompki: ,Je-
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stesmy tym, co otrzymalismy od innych, ktérych
spotkalismy w zyciu”®. Kreatywnos$¢ i twdrczosé
oraz poczucie mocy rozwijajg sie w dziataniach
takze z ,,obcymi wsrdd nas” - jezykowo, kulturo-
wo, religijnie, cywilizacyjnie’. One zas sg swiet-
nym antidotum na poczucie niemocy, doswiad-
czania depresji, niskiej samooceny. Mlodym
dodajg skrzydet, a dorostym dostarczajg inspiracji
do pracy z nimi. Niektdrzy zas mogg odzyskad
mocno juz nadwatlony sens zycia.

Przypisy

1 J.Suchecka, Young power. 30 historii o tym, jak mtodzi zmieniajq
swiat, Krakéw 2020.

2 Model Urban Lab opiera si¢ na wymianie wiedzy i doswiad-
czen réznych grup, a przede wszystkim wspdlnym poszu-
kiwaniu odpowiedzi na wyzwania stojgce przed miastami.
To szereg dziala wzmacniajacych wspdtprace mieszkani-
cow, urzednikéw, organizacji pozarzagdowych, naukowcow
oraz biznesu. UrbanLab Gdynia to diagnozowanie wyzwari
i potrzeb oraz poszukiwanie innowacyjnych rozwigzan,
poglebiajacych lepsze rozumienie problemdéw. Podejmuje
zagadnienie adaptacji, fagodzenia oraz przeciwdziatania
trwajgcym i nadchodzgcym kryzysom. Dziata w oparciu
o miedzysektorowa i interdyscyplinarng wspétprace, badania
i ekspertyzy oraz potrzeby konkretnych grup mieszkancéw.
Jego efektem sg nowe rozwigzania i procesy, dzieki ktérym
miasto rozwija sie w zréwnowazony sposéb, www.urbanlab.
gdynia.pl, data dostepu: 22.04.2022.

3 Laboratorium Innowacji Spotecznych to samodzielna
jednostka budzetowa Miasta Gdyni, dzialajaca na rzecz
mieszkaricow i mieszkanek w zakresie: tworzenia nowych
rozwigzan, prowadzenia projektéw, wdrazania programdw,
rozwijania innowacji spolecznych, wspierania mieszkaricéw
w realizacji wlasnych dziatan, wspierania struktur miejskich
w komunikacji z gdynianami oraz faczenia ich kompeten-
cji we wspdlne projekty i przedsiewziecia, skutecznie wy-
korzystujace zasoby miasta, skupienia na wyréwnywaniu
jakosci zycia we wszystkich dzielnicach i dla wszystkich
grup spolecznych, szczegdlnie w sytuacjach wymagajacych
specjalnegowsparcia, lis.gdynia.pl, data dostepu: 22.04.2022.

4 Jako organizacja pozarzadowa, non profitiapolityczna prag-
nie wspiera¢ dziatania majace na celu edukacje kulturalng
oraz wyréwnywanie szans dzieci i mlodziezy w dostepie do
kultury i sztuki, wspieranie rozwijania twérczosci, pomoc
w rozwijaniu talentéw uzdolnionych artystycznie dzieci
i mtodziezy, poprzez tworzenie i realizacje programow
edukacyjnych i projektéw artystycznych. Fundacja Inicja-
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tyw Twérczych ,Fordewind” powstata, aby dawacé mtodym
ludziom przystowiowywiatrw zagle, by inspirowa¢ mtodych
ludzi do twdrczego dziatania, motywowaé do realizacji pasji,
wspierac¢ w rozwijaniu umiejetnosci i zainteresowar, spis.
ngo.pl, data dostepu: 22.04.2022.

5 Cytat pochodzi z karty tytutowej ,,Kampanii na rzecz
mlodziezy”.

6 Tresci zostaly opracowane na podstawie dwdch raportéw:
1. Sytuacja mlodziezy w czasie pandemii. Analiza materiatéw za-
stanych, Gdynia, lipiec 2021. Opracowanie: Fundacja Dbam
0 Mdj Z@sieg. Autorzy: M. Debski (koordynator), D. Catkow-
ski, K. Piepka, M. Resmarowski, A. Szaposznikow. 2. Wspar-
cie mtodziezy w pandemii. Badanie jakosciowe, Gdynia 2021.
Opracowanie: Service Sandbox. Autor: A. Mréz. Wybrane
zagadnienia ponadto opracowano w oparciu o nastepujace
raporty: Ocena jakosci relacji szkolnych. Badanie wsrod gdyri-
skiej mlodziezy (styczen-czerwiec 2021; N=6.093 uczniéw).
Autorzy: M. Debski (red.), K. Piepka, A. Szaposznikow,
M. Resmarowski, K. Zielen, P. Pospiech, J. Witkowska,
D. Catkowski; Dzieci w pandemii. Raport z badania ilosciowego
(maj 2021, N=531 rodzicéw). Autor: DIFFERENCE SP. Z 0.0;
Aktywnos¢ fizyczna i zywienie w okresie pandemii koronawiru-
sa. W ramach programu , Lekkoatletyka dla kazdego” (N=1.468
rodzicéw). Jak wspierac uczniow po roku epidemii? Wyzwania
i rekomendacje z obszaru wychowania, profilaktyki i zdrowia psy-
chicznego (kwiecieri 2020-styczen 2021; N=11.326). Autorzy:
S. Grzelak, D. Zyro.

7 Zrédto: fundcja@dbamomojzasieg.com, data dostepu:
22.04.2022.

8 P. Sztompka, Kapital spoteczny. Teoria przestrzeni miedzyludz-
kiej, Krakéw 2016, s. 334.

9 Ibidem, s. 250.
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Zalogowany czy obecny?

Edyta Rozenfeld

Koniec zdalnego nauczania i niektore jego

skutki

Za szklanym ekranem czujemy sie bezpieczni,
bo nie musimy pokazywac twarzy i prawdziwych
emocji. Dla os6b niesmiatych i wycofanych pan-
demia to byl idealny czas, zeby skutecznie odcigé
sie od realnego swiata. Statystycznie wypadlismy
$wietnie, material zrealizowany, frekwencja zado-
walajaca, bo uczen zalogowany to uczen obecny,
prawda? Jako nowoczesni nauczyciele uczylismy
nie tylko cate klasy, rozsiane po mapie miasta,
albo i dalej, ale takze wlasne dzieci. Nasze miesz-
kania staly sie miejscem pracy, placem zabaw,
salg szkolng i stoldwkg jednoczesnie. Jednak
stanelismy na wysokosci zadania. Az w koricu
przyszedl czas na wylogowanie sie, na powrot
do ,normalnosci”, co miedzy innymi oznaczalo
reagowanie, bo w realnej rzeczywistosci tatwo
zauwazy¢, ze wielu naszych podopiecznych po-
trzebuje pomocy.

SZKOLA W PANDEMII

Maseczki nas zmienily

Nasze twarze stanowczo za dlugo byly zastoniete
maseczkami. Ucierpiala na tym nie tylko psychi-
ka, ale takze mimika. Zmniejszona aktywnosé ust,
plytszy oddech oraz brak mozliwosci bezposred-
niej i otwartej komunikacji sprawily, ze kultura
méwienia zubozata. Rozmowa z zastonietg twarzg
utrudnia rozpoznanie prawdziwych emocji i in-
tencji osoby mowiacej. Z péltorametrowej odle-
glosci osoby stabostyszgce nie mialy szans na zro-
zumienie komunikatu, a brak mozliwosci czytania
z ruchu warg sprawil, ze komunikacja byta utrud-
niona i zaktécona. Zacisniete usta, podniesiona
brew, zmarszczone czolo i inne istotne ruchy mi-
miczne twarzy - na diugi czas zniknely z naszego
codziennego ,,stownika”. Szczery, szeroki usmiech
byt rzadkim widokiem.
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Bezposredni kontakt z czlowiekiem zaczy-
na sie od spojrzenia na twarz, na jego postawe.
Pierwsze wrazenie jest ponod najwazniejsze. Pan-
demia zabrata nam mozliwosé takiego poznawania
drugiego czlowieka, odkrywania jego mozliwosci
komunikacyjnych. Zaslonieta twarz jest zagadka,
niepewnoscig i podejrzeniem.

Trzecie oko

Potrzeba bycia podlaczonym do sieci i ciaglej aktyw-
nosciwmediach spotecznosciowychjest tak silna, ze
nie pozwala nam na odciecie od swiata, w ktorym zy-
lismy przez ostatnie dwa lata. Modne gadzety powoli
sprzyrosty” do ciata - scisniete w dloniach telefony
towarzyszg nam we wszystkich codziennych czyn-
nosciach. Smartfon to nasze ,trzecie oko”, ktdre
wszystko rejestruje, zwalnia mézg od myslenia, zapa-
mietywaniawaznych faktéw, dati numeréw telefonu.
Jest naszym oknem na swiat, przez jego mate ramy
,ogladamy” nawet przedstawienia i sukcesy naszych
dzieci. Uczestniczenie i niezarejestrowanie w telefo-
nie oznacza brak dowoddw, a bez nich stajemy sie
(sami wobec siebie) mniej wiarygodni.

Nadchodzi nowa era

Uczniowie wrdcili do szkdt. Niby tacy sami, ale
tylko pozornie, bo w ich uszach pojawily sie stu-
chawki bedace tacznikiem z wirtualnym swiatem.
Kiedy przychodzg do biblioteki, skupiam wzrok
na matej kulce wlozonej w srodek ucha. Czekam,
bo kultura méwienia wymaga wyjecia stuchawki,
potwierdzenia, ze jest sie gotowym do przekazania
i przyjecia komunikatu. Zastanawia mnie, ilu ucz-
niéw siedzi nalekcjach z ukryta wuchu stuchawka,
ile informacji przetwarzaja za jej posrednictwem
w stosunku do tego, co méwi do nich nauczyciel.

Przez dlugi czas nie zwracali$my uwagi na
to, co robig uczniowie w trakcie zdalnych lekcji,
gdzie sie znajdujg - wystarczylo, ze byli zalogo-
wani, wiec obecni. Powrét do szkoty umozliwia

SZKOLA W PANDEMII

nam dokladniejszg analize, co sie z nimi dzieje,
czytanie z ruchu warg, bycie razem. Pozwdlmy im
teraz na spokojne siedzenie w bezpiecznych, szkol-
nych przestrzeniach. Wyciaggnijmy inne narzedzia
do pracy, ktdre dzialajg bez pradu, zblizajg i wy-
magajg bezposredniego kontaktu. Powréémy do
stotu, przy ktérym podejmuje sie najwazniejsze de-
cyzje i wyrabia sie prawidtowg postawe siedzenia.
Na swietlicowych stotach rozkladajmy karty, gry
planszowe (strategiczne, logiczne), szachy i mitym
gestem zaprosmy do nich ucznidw.

Czas na gleboki oddech

Zaczynamy nowg edukacje - postpandemicz-
ng, bez masek, za to pelng dZzwiekdw i gestéw.
W mtlodszych klasach zndw zagoscit hatas, szu-
ranie krzestami, przepychanie sie do wolnych
tawek. Dzwiek dzwonka wyznacza czas, palce
odpoczywajg od stukania w klawiature. Otwarte
buzie znéw zaczynaja swobodnie wyrazac emocje.
Na twarzach dzieci i mlodziezy znéw pojawiajg
sie szczere usmiechy, emocje i zdziwienie, ze ten
$wiat, ktéry nie wymaga zalogowania, jest na wy-
ciggniecie ich reki. Relacje z kolegg i kolezanka,
dzielenie sie kredkami, podanie dloni - te proste
gesty znowu stajg sie bezpieczne. Nauczyciele od-
zyskali tréjwymiarowosé, nasze plaskie na monito-
rach twarze znowu zyskaly nosy, usta i mozliwo$¢é
wskazania odpowiedniego kierunku, a takze prawo
i mozliwosé swobodnego oddychania. Jestesmy dla
nich aktywni i gotowi na nowe wyzwania - bez
koniecznosci logowania sie. To czas na wziecie
glebokiego oddechu przez wszystkich nauczycieli.

Edyta Rozenfeld

Nauczycielka bibliotekarka w Liceum Ogdlnoksztalcagcym
z Oddziatami Integracyjnymi im. Mieszka I w Swinoujsciu.
Laureatka wielu konkursow literackich, biblioterapeutka

i studentka logopedii.
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Zrédlo mocy

CZy przemocy?

Filip Jach

Wplyw internetu i mediow cyfrowych na dziatania

mlodziezy

W dzisiejszych czasach trudno zy¢
bez internetu. Pandemia COVID-19
pokazata dobitnie, ze dzieki temu
wynalazkowi, mimo dzielgcego nas
dystansu - zaréwno geograficznego,
jak i spotecznego - jestesmy w stanie
w miare normalnie funkcjonowac (pra-
cowacd, uczyc sie, spotykac ze znajomy-
mi). Skoro wiec dla nas, dorostych, in-
ternet stanowi tak istotne zZrédlo spo-
lecznych kontaktow czy wiedzy, ale
réwniez rozrywki, to dlaczego w nar-
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racji skierowanej do mtodych oséb tak
duzy nacisk polozony jest na niebez-
pieczenstwa czyhajace w internecie?
O tych bardziej i mniej oczywistych
zagrozeniach, jakie mtodzi napotyka-
ja w przestrzeni wirtualnej, powstaja
tysigce artykuléw. Moim zamiarem
jest jednak skierowanie uwagi Czytel-
niczek i Czytelnikéw w inng strone:
szans i pozytywnych oddziatywan,
czyli tego, co internet daje, a nie co
moze zabra¢ nam lub mlodziezy.
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Cyberczasoprzestrzen

Oczywiscie kazdy kij ma dwa korice. Internet
jest,owszem, przestrzenig pelng przemocy, hejtu,
oszustw i naduzy¢. Nie tylko jako pedagodzy i pe-
dagozki, ale réwniez jako rodzice chcemy chro-
nic dzieci przed wszelkimi zagrozeniami. Jednak
wedlug mnie mlode osoby styszg nazbyt czesto
o ryzykach zwigzanych z internetem, a zbyt mato
o szansach, jakie daje. W wyniku nadgorliwosci
dorostych mlodzi nie wykorzystuja jego poten-
cjalu. Pozostaja w cyberenklawach iluzorycznego
spokojuibezpieczeristwa, gdzie - zdaniem czesci
dorostych - grozi im mniejsze niebezpieczerstwo.

Takimi cyberenklawami sa na przyktad apli-
kacje i strony znane rodzicom lub opiekunom,
ktorym sie wydaje, ze nad nimi panujg (nawet jesli
wecale nie rozumiejg ich funkcjonowania). Uznajg
je za mniej grozne, mimo ze sprzyjajg uczynie-
niu z naszych dzieci idealnych konsumentéw
(na przyktad Google lub Facebook), zaszczepia-
ja w glowach nierealistyczne standardy piekna
(Instagram) lub bywajg zrddtem rezimowej pro-
pagandy (TikTok).

Nie da sie ukry¢, ze z roku na rok zwieksza
sie czas, jaki nastolatki spedzajg w internecie.
Z danymi mozemy sie zapoznad, miedzy innymi,
w publikowanych przez NASK! raportach. Raport
22021 roku pokazuje, ze nastolatki spedzajg win-
ternecie $rednio prawie 14 godzin w dni szkolne
(z naukg online), a w dni wolne od szkoty - ponad
6 godzin® Wyniki te rdznig sie niewiele w zalez-
nosci od typow szkél. Warto zwrdcié uwage, ze
mlodziez spedzajgca w sieci powyzej 12 godzin
dziennie, przynajmniej na poziomie deklaracji,
stanowi od 2,4 do 6,1 procent (w zaleznosci od
tego, czy lekcje sg realizowane w trybie online).
Biorgc pod uwage fakt, ze wiekszosc tego czasu
nastolatki poswiecaly na edukacje, sprawa nie
wyglada tak tragicznie - liczba godzin spedzona
w internecie w czasie pandemii ma zatem swoje
uzasadnienie.
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Czego nastolatki szukaja w internecie?

Przed czescig czytelniczek i czytelnikéw z pewnos-
cig roztaczaja sie wizje brutalnych filmikéw, planéw
konstrukcji bomb oraz - rzecz jasna - pornografia.
Jednak rzeczywistosé wygladac moze zgota inaczej.
Aby przekonac sie, ze mlodziez chyba jednak nie jest
catkowicie pochlonieta konsumpcjg szkodliwych dla
niej tresci, wystarczy przyjrze¢ sie internetowym
narzedziom (na przyklad aplikacjom lub serwisom),
jakie sa najczesciej uzywane w naszym kraju.

Na stronie DataReportal mozemy znalez¢ cie-
kawy raport,w ktérym zgromadzone sg dane miedzy
innymi z agencji ONZ. Pokazuje on, ze Polki i Polacy
(w wieku od 16 do 64 lat) szczegdlnie lubig ogladac
winternecie filmy, seriale i vlogi, stuchaé podcastéw
oraz muzyki®. Jaki procent badanej grupy stanowia
faktycznie ludzie mtodzi? Odpowiedz mozemy zna-
lez¢ ponownie w raporcie NASK. Otéz 64,9% mlo-
dziezy korzysta z internetu do stuchania muzyki,
50,5% do ogladania seriali i filméw, na przyktad na
platformach streamingowych; za to filmyna YouTu-
bie oglada 41,3% nastolatkéw. Oczywiscie do tego
dochodzg gry online, w ktdre gra 53,8%.

Z raportu zamieszczonego na DataReportal
mozemy sie dowiedzieé, jak ogromna popularnoscia
cieszg sie media spotecznosciowe w Polsce. Moim
zdaniem towlasnie social media sg tym, co przyciaga
i trzyma mlodych ludzi w internecie. Raport pari-
stwowy to potwierdza - punkt ,,Kontakty ze zna-
jomymi i/lub rodzing za pomoca komunikatoréw,
czatéw” znalazl sie na pierwszym miejscu zestawie-
nia aktywnosci z wynikiem 77,9%!° Nie powinno to
nikogo zaskakiwac - nastolatki najwiecej czasu
w sieci spedzajg na interakcjach. Jest to najpraw-
dopodobniej najwieksza moc internetu i jego naj-
jasniejsza strona.

PrzyjaZn nie zna granic

Od pokolen mlodzi ludzie majg potrzebe przeby-
wania z réwie$nikami. W ten sposdb uswiadamiajg
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sobie swoje wartosci, rozpoznajg potrzeby, budujg
tozsamosc jako odrebng od rodzicéw. Ekspery-
mentujg poprzez wspolne zabawy, ktére zmieniajg
sie wraz z wiekiem. Przebywanie z ludZmi w tym
samym lub zblizonym wieku jest niezbedne dla
prawidlowego rozwoju. Cyfrowi imigranci od razu
zapytaja: czemu nie spedzajg tego czasu razem na
przyklad na trzepaku?

My, dorosli, zbyt czesto przeciwstawiamy
$wiat ,realny” $wiatu ,wirtualnemu”. Traktujemy
realnoséiwirtualnosé jak dwie odrebne, catkowicie
oddzielone rzeczywistosci, z ktdrych tylko jedna jest
prawdziwa. Ta z trzepakiem, podwdrkiem, ktdrg
pamietamy sami z lat dziecifistwa, wydaje sie nam
bardziej realna niz wirtualna rzeczywistos¢ w grze
lub cyberprzestrzen na portalu dla fanéw k-popu®.
Dla mtodych te $wiaty nie zawsze sg rozdzielne -
to jest jeden swiat, w ktdrym mogg funkcjonowac
w dwdch przestrzeniach. Kiedy to sobie uswiado-
mimy, okaze sie, Ze czesto dla mlodych nie ma zna-
czenia, czy spotkajg sie z kolega na trzepaku czy na
Messengerze lub WhatsAppie, zwlaszcza gdy ten
kolega mieszka w Japonii, Stanach Zjednoczonych
albo Francji. Bowiem to, co umozliwil mtodym in-
ternet, to takze nawigzywanie znajomosci z osoba-
mi z najdalszych zakgtkéw swiata.

Internetowe komunikatory pozwalajg takze
utrzymywac i poglebiad przyjaznie nawigzane
w Swiecie ,rzeczywistym”. W czasach pandemii
wiele znajomosci przetrwalo jedynie dzieki co-
dziennym rozmowom wideo oraz na chatach.
Po prostu relacje, jakie mlodzi tworzg w sieci, sg
rownie prawdziwe jak te, ktdre tworzg na przy-
ktad w szkole. Kolezanka poznana w grze, kolega
z forum, osoba z Instagrama - mogg by¢ dla nich
przyjaciétmi, jakich nie maja w zyciu pozasiecio-
wym. Granice miedzy ,swiatami” zacierajg sie,
a proces ten bedzie sie poglebiad’. Nie oznacza
to jednak, ze mtodziez nie teskni za ,,realem”. Dtu-
gotrwala izolacja pokazala, ze mlodzi takze cenig
sobie spotkania twarzg w twarz czy przebywanie
W swoim gronie na §wiezym powietrzu.
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Sila internetu

Mtode osoby zdajg sobie sprawe z mocy mediéw
spotecznosciowych i tego, jak moga efektywnie
je wykorzysta¢ do zmiany rzeczywistego swiata.
Za przyklady mogg stuzy¢ strajki klimatyczne
(zgromadzity rzesze nastolatkéw na ulicach miast,
wlasnie za sprawa social mediow) oraz zaangazowa-
nie polityczne fanek i fanéw zespotu k-popowego
BTS?, ktére wplynelo na kampanie prezydencka
Donalda Trumpa. Internet stat sie dla mtodych
narzedziem empowermentu (wzmocnienia/uprawo-
mocnienia), dzieki ktéremu w koricu mogg miec
wplyw na rzeczywistosé. Do tej pory jej ksztalt
zalezal gtéwnie od politycznych i korporacyjnych
decydentdw, a ich wartosci i sposéb myslenia
raczej prowadza ludzkosé na skraj przepasci niz
wierzchotek dobrobytu.

NASK podkresla, ze 16,9% nastolatkéw ko-
rzysta z sieci takze w nocy, przez co zbyt krétko
$pi®. Jest to cenne spostrzezenie, bowiem niedobdr
snu u nastolatkéw moze prowadzic¢ do zaburzen
rozwojowych. Nalezy jednak pamietad, ze zegar
dobowy nastolatka jest przesuniety w stosunku do
zegara osoby dorostej - czas wzmozonej aktywno-
$ci przypada nawieczoryinoce. Nie powinno wiec
dziwid, ze nastolatki kontynuujg swoje aktywnosci
takze po godzinie 22. Problemem jest to, iz muszg
rano wstac do szkoly, co powoduje, ze sg wyczer-
pani i moga gorzej radzic sobie na lekcjach. Jakie
aktywnosci mtodzi preferujg w nocy? Prawdopo-
dobnie graja w gry, ,rozmawiajg” ze znajomymi
oraz rozwijaja swoje zainteresowania i poglebiajg
wiedze.

Internetdla co trzeciego nastolatka jest zréd-
tem wiedzy i przyczynia sie do rozwoju zaintere-
sowar (30,6%). Cze$¢ z nich tworzy wiasne tresci
(tak zwany content) - 6,1% grafike, filmy lub zdjecia,
2,2% wtasng strone lub blog. Internet umozliwia
wiec mlodziezy wyrazanie siebie i swoich emocji.
Robig to w rozmaitych formach - od pisania na
forach i blogach, poprzez publikacje grafik na
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serwisie Pinterest lub fotografii na Tumblr lub
Instagramie, koriczac na filmach i filmikach na Yo-
uTubie i TikToku. Spora grupa mlodziezy, za po-
$rednictwem streamingu na YouTubie, Facebooku
lub Twitchu, wykorzystuje swojg pasje do grania
w celu zarobienia pieniedzy. Zdarza sie, ze robig
miedzynarodowe kariery w branzy e-sport i pod-
pisujg wielomilionowe kontrakty. Internet nie jest
wiec dla nich tylko przestrzenig biernego odbioru
i konsumpcji, ale czyms, co moga aktywnie wspot-
tworzy¢! i odnosic na wielu jego polach sukcesy.

Potrzeba zrozumienia

Jako osoby doroste musimy szczegdlnie uwazad,
aby nie wykaza¢ sie hipokryzjg wzgledem mto-
dziezy. Warto zastanowic sie, ile czasu sami spe-
dzamy w internecie, zanim ograniczymy dostep
do niego naszemu dziecku lub zaproponujemy
to rodzicom naszych uczniéw. Przemyslmy tez
to, w jakim celu korzystamy z sieci. Zachowania
mlodziezy nie odbiegajg, wbrew pozorom, od
naszych. Oni tez chcg po swojej pracy, jaka jest
pobyt i nauka w szkole, odpoczac przy pozbawio-
nym glebszej fabuly serialu, postuchacé w spoko-
ju muzyki albo audiobooka (czasami z zapisem
lektury szkolnej), zrobié zakupy w sklepie online
czy poznac ploteczki ze swiata influencerdw (nie-
koniecznie celebrytdw).

Aby to zobrazowad, pozwole sobie na przyto-
czenie pewnej historii z mojej poradniczej prakty-
ki. Na sesje przyszedt mlody klient wraz z ojcem.
Ojciec nie potrafit zrozumied, dlaczego syn spedza
tyle czasuw internecie na ogladaniu, jak inni graja
w jakas gre (chodzito o popularng gre Fortnite),
zamiast samemu w nig zagraé. Okazalo sie jednak,
ze nie potrafit réwniez odpowiedziec na moje py-
tanie, dlaczego oglada namietnie mecze druzyny
z Liverpoolu, zamiast samemu is¢ na boisko po-
kopad pilke i strzeli¢ kilka goli.

Internet to potezne Zrédto mocy dla mlodych
ludzi, ktére otwiera przed nimi swiat wirtualny
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irealnyw sposdb, wjaki my - dorosli - nawet sobie
nie wyobrazalismyw okresie swojej mtodosci. Pa-
mietajmy, sie jest nie tylko przestrzenig pelng
niebezpieczeristw i przemocy - mlodziez znaj-
duje w niej takze zyczliwosé, wsparcie i radosd,
odkrywa w niej swéj potencjal i motywacje do
kreatywnosci. I na tej jasnej stronie nowoczesnej
technologii sprébujmy sie skoncentrowacd.

Przypisy

1 Paristwowy instytut badawczy wyodrebniony z Uniwersy-
tetu Warszawskiego, podlegajacy pod Kancelarie Prezesa
Rady Ministréw.

2 R.Lange (red.), Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania
uczniow, Warszawa 2021, s. 9.

3 Zob. datareportal.com; data dostepu: 12.03.2022.

4 R.Lange (red.), Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania
uczniéw, op. cit., s. 24.

5 Ibidem, s. 27. Dla poréwnania w grupie dorostych oséb
(rodzicow lub prawnych opiekundw) procent korzystania
z mediéw spolecznosciowych to 43,2%.

¢ Popularne okreslenie muzyki pop wywodzacej sie z Korei
Poludniowej.

7 Miedzy innymi za sprawg zapowiedzianego przez firme
Meta (dawniej Facebook) powstania Metawersum.

8 Zob. J. Coscarelli, Why Obsessive K-Pop Fans Are Turning

Toward Political Activism, nytimes.com, data dostepu:
11.03.2022.

9 R.Lange (red.), Nastolatki 3.0. Raport z ogélnopolskiego badania
uczniow, op. cit., s. 11.

10 Zob. J. Pyzalski (red.), Pozytywny internet i jego mlodzi tworcy.
Dobre i zte wiadomosci z badari jakosciowych, Warszawa 2019.

Filip Jach

Coach, facylitator i edukator. Prace z grupami opiera

na podejsciu skoncentrowanym na rozwigzaniach oraz
psychologii zorientowanej na proces. Prowadzi kursy

z metod Lego-Logos oraz Dociekan Filozoficznych.
Czlonek Polskiego Stowarzyszenia Terapeutéw Terapii
Skoncentrowanej na Rozwigzaniach oraz Stowarzyszenia

Edukacji Filozoficznej ,,Phronesis”.
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Sprintem po wiedze

Agnieszka Szydlowska

Wykorzystanie metody eduScrum w nauczaniu

Rozwdj technologii oraz wszech-
obecnosc¢ urzgdzen elektronicznych
z dostepem do internetu utatwiajg ko-
munikacje i zdobywanie informacji,
ale zmieniajg tez sposdb postrzegania
Swiata oraz oczekiwania dotyczace
sposobdow nauczania. Adekwatnie do
zmian otoczenia, zmieniajg sie wiec
stawiane przed procesem edukacji za-
dania. Wspotczesnie dla ucznia zdoby-
cie wiedzy czesto nie stanowi wystar-
czajacej nagrody i zachety do wlozenia
wysitku w nauke. Jednoczesnie ucznio-
wie, poza zdobyciem konkretnych wia-
domosci, powinni réwniez ksztalcic
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takie kompetencje, jak: umiejetnosc
wspolpracy, dokonywanie rzetelnej sa-
mooceny, planowanie oraz analizowa-
nie swoich dziatan.

W modelu Scrum, stworzonym do
celéw komercyjnych, za produkt i jego
sprzedaz odpowiedzialny jest caly ze-
spot. Uznalam, ze warto te zasade wy-
korzystaé¢ w edukacji. Przeksztalcenie
metody i wdrozenie jej do nauczania
pozwolilo nie tylko na uzyskanie sa-
tysfakcjonujacych postepéw w proce-
sie przekazywania wiedzy, ale rowniez
na wyzwolenie w uczniach energii oraz
pobudzenie ich kreatywnosci.
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Metodyka zwinna Agile i Scrum

Szybki rozwdj technologii dokonuje réwniez
zmian w oczekiwaniach klientéw na rynku ustug
oraz narzedzi informatycznych. Nowoczesne firmy
branzy IT potrzebuja efektywnych metod pracy,
pozwalajacych lepiej zrozumie¢ klienta oraz jego
potrzeby, jednoczesnie maksymalnie angazujgc
umiejetnosci pracownikow. W odpowiedzi na te
wymogiw branzy programistycznej wypracowano
metodyke Agile, gdzie najwyzszym priorytetem
jest zadowolenie klienta, osiggane miedzy innymi
dzieki wezesnemu i ciggtemu wdrazaniu wartos-
ciowego oprogramowania (to jedno z zalozen
Manifestu Programowania Zwinnego).

Podejscie to jest odmienne w stosunku do
tradycyjnych metod kaskadowych. Mianowicie
zostalo ono oparte na dzialaniach iteracyjno-przy-
rostowych oraz na obserwacji, czy oczekiwania
klienta ewoluujg w czasie trwania projektu. Ten
sposob pracy zaklada czeste sprawdzanie wyma-
gand oraz rozwigzad, a kolejne etapy wytwarza-
nia oprogramowania zamkniete sg w kolejnych
iteracjach, podczas ktérych przeprowadzane jest
testowanie, zbierane sg wymagania, analizowane
sg problemy pojawiajgce sie na biezacym etapie
pracy oraz planowane sg rozwigzania.

Warto zwrécié uwage, ze zespoly pracu-
jace nad produktem sg samozarzgdzajgce, bez
struktury hierarchicznej, a cztonkowie muszg
sie czesto komunikowaé, co pozwala na pomi-
niecie tworzenia dokumentacji, a co za tym idzie
-naskrdcenie czasu przygotowywania produktu.
Przykladem realizacji metod zwinnych jest model
Scrum, w ktérym odpowiedzialny za produkt jest
caly komplementarny zespdt. Pracuje on w okre-
$lonych przedziatach czasowych, tak zwanych
Sprintach, gdzie kazdy przebieg powinien wnosié
zauwazalng zmiane funkcjonalnosci produktu.
Pracujac metodg Scrum, otrzymujemy coraz
bardziej dopracowane wyniki projektu, a zespét
podlega samoorganizacji.
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Adaptacja systemu na potrzeby edukacji

Model ten stosowany jest podczas tworzenia oraz
modernizowania oprogramowania, ale znajduje
réwniez zastosowania w innych dziedzinach.
Edukacja takze czerpie z osiagnied zespoléw pro-
gramistycznych, wprowadzajac metode eduScrum.
Zapoczatkowalt jg, jak pisze Elzbieta Manthey, ho-
lenderski nauczyciel Willy Wijnands, a w Polsce
rozpowszechnily ja Paulina Orbitowska-Fernan-
dez oraz Marta Orbitowska.

Praca metodg eduScrum wymaga podziatu
klasy na zespoly skladajace sie najlepiej z 4 0séb
(cho¢ dopuszczalne sg tez grupy 3-6-osobowe).
W sktad zespotu eduScrumowego wchodzi Wias-
ciciel Produktu, ktérym jest nauczyciel, zespoly
uczniéw oraz eduScrum Master, bedgcy cztonkiem
zespolu uczniéw. Wiasciciel Produktu odpowia-
da za monitorowanie i ocenianie wynikéw oraz
zapoznanie uczniéw z fabulg (Story). Jego zada-
niem w poczgtkowym etapie jest poinstruowa-
nie ucznidw, jakie zadania nalezy wykonadé, aby
osiggnad postawiony cel. Jednoczesnie nauczyciel
ustala kryteria akceptacji projektu. Wyznaczony
przez niego eduScrum Master dobiera cztonkéw
zespolu. Aby unikngc doboru kierowanego sym-
patiami, mozna zastosowaé karty kompetencji
niezbednych do realizacji danego zadania. Karty
te przygotowuje nauczyciel, wypisujac umiejetno-
$ci przydatne w pracy nad projektem, a nastepnie
sg one wypelniane przez uczniéw. Po zebraniu
kart nalezy ukry¢ nazwiska, na przyklad zaginajgc
kartke. EduScrum Master dobiera cztonkéw zespo-
tu na podstawie wybranych cech tak, aby stwo-
rzy¢ interdyscyplinarny zespol, ktéry skutecznie
podota rozwigzaniu zadania. Po utworzeniu ze-
spolu nastepuje planowanie pracy nad projektem.
Uczniowie dzielg poszczegdlne zadania na Sprinty
iz gory okreslajg czas ich trwania. Do planowania
czasu potrzebnego na wykonanie zadania mozna
zastosowac Planning Poker Cards (w wersji papie-
rowej lubw postaci aplikacji, na przyktad Pointing
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Poker), za pomocg ktérych czltonkowie zespotu
szacujg jego trudnosé. Im trudniejsze zadanie,
tym wiecej punktéw sie otrzymuje. Uzycie kart
jest rowniez dobrym wyjsciem do dyskusji nad
zadaniem. Mianowicie - jezeli w zespole znajdg
sie osoby, ktdre wystawig skrajnie rézne oceny,
to powinny przedyskutowac wykryty problem.
Najczesciej osoba oceniajaca za wysoko trudnosé
zadania daje sie przekonac argumentom osoby,
ktéra uwaza zadanie za bardzo proste i w efekcie
obniza ocene.

Kazdy Sprint powinien wytworzy¢ produkt,
ktory przyblizy zespodt do zakoriczenia projektu.
Czas trwania oraz zakres Sprintu nie podlegajg
zmianom, natomiast mogg im podlegaé kryteria.
Dla podniesienia efektywnosci pracy odbywaja
sie krdtkie spotkania zespotu (tak zwane Stojaki),
ktdre trwaja nie dluzej niz S minut. Ich celem jest
ustalenie: czy zadania sg realizowane, co zostalo
zrobione, co blokuje ich realizacje. Kazdy z czlon-
kow zespotu odpowiada za konkretne zadanie
i jest z niego rozliczany. Zakoriczeniem Sprintu
jest Przeglad (Sprint Review), podczas ktdrego pre-
zentowane sg osiagniecia, bedace przedmiotem
oceny. Nieodlgcznym elementem jest réwniez
Retrospektywa, stanowigca refleksje nad odby-
waniem sie Sprintu oraz okazje do zaplanowania
dalszej drogi samodoskonalenia, aby praca w na-
stepnym przebiegu okazala sie efektywniejsza
i bardziej satysfakcjonujaca.

Narzedziami reprezentujacymi przyrost
i postep prac jest Backlog Produktu, ktéry zawie-
ra uporzgdkowang liste celdw uczenia i metod
pracy oraz Flip (tablica Scrumowa). Na tablicy
Scrumowej uczniowie umieszczajg zadania
w kolumnach opisujacych ich status: ,Do zro-
bienia”, \W realizacji”, ,Zrobione”. Na poczgtku
projektu wszystkie zadania wraz z okreslonym
sposobem oraz terminem ich realizacji znajdujg
sie w kolumnie ,,Do zrobienia”. W miare postepu
prac zadania te ,wedrujg” kolejno przez kolumny
WW realizacji” i ,Zrobione”. Tak zwizualizowany
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status zadania umozliwia szybka ocene stopnia
wykonania projektu. Ideatem jest przeniesienie
wszystkich zadan do ostatniej kolumny.

,Plusy dodatnie”

Praca metodg eduScrumwyzwala energie, pobudza
kreatywnosé i poszerza mozliwos$ci wspdlpracy.
Ponadto wywoluje w uczniach rados¢é, ktéra
skraca proces uczenia sie. Przede wszystkim
jednak eduScrum daje uczniom poczucie odpowie-
dzialnosci za efekty swojej pracy, co przeklada sie
na sumienno$¢ w zakresie dzialan i uczenia sie.
Dodatkowo ksztattuje w uczniach kompetencje
miekkie. Uczg sie oni nie tylko zagadnien przed-
miotowych, ale rowniez otwartej komunikacji,
wspolpracy, krytycznego myslenia oraz odkry-
wania swoich stabych i mocnych stron.
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Agnieszka Szydlowska

Nauczycielka informatyki w Zachodniopomorskim Centrum
Edukacji Morskiej i Politechnicznej w Szczecinie oraz

w VI Liceum Ogdlnoksztalcagcym im. Stefana Czarnieckiego
w Szczecinie. Absolwentka Wydzialu Matematyczno-
-Fizycznego US. Ukoriczyta studia doktoranckie na Wydziale
Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania US.
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Niewymagajaca

rozrywka?

Marta Kostecka

Komiks w edukacji humanistycznej (i nie tylko)

Czy warto - a jesli tak, to w jakim
zakresie - wykorzystywaé komiks
w edukacji? Stata grupa uczestnikéw
i uczestniczek organizowanych przez
Zachodniopomorskie Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli warsztatéw po-
swieconych temu zagadnieniu dostrze-
ga we wspomnianym medium duzy
potencjat edukacyjny. I to nie tylko po-
lonistki i polonisci, ktérzy sa do tego
zobligowani podstawg programowag.
Komiks jako forma przekazu funkcjo-
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nuje od korica XIX wieku i w zasadzie
od samego poczatku byt wykorzysty-
wany w edukacji szkolnej i pozaszkol-
nej. Dzieki wizualnemu ujeciu tresci
edukacyjnych przyswojenie informa-
cji staje sie tatwiejsze, zwlaszcza dla
mtodszych odbiorcdw, potrzebujacych
swoistych skrétéw myslowych”. Jako
przyktad mozna przywotaé chociaz-
by historyjki edukacyjne, zachecajgce
dzieci do zbierania pieniedzy w Szkol-
nych Kasach Oszczednosci.
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Troche teorii

Komiksy to utwory narracyjne w formie wizualnej,
czesto (chociaz nie zawsze) uzupelnione tekstem.
Oczywiscie definicji jest wiele, a teoretycy wcigz
spieraja sie o jej ostateczng forme, jednak dla potrzeb
tego artykutu przyjmuje, ze komiks to utwdr graficz-
ny i narracyjny, ktérego akcja dzieje sie pomiedzy
kadrami, a przedstawione w nim obrazy to swoiste
stopklatki tej akcji. Czesto uzupelniajg jg teksty
narratora umieszczone w kadrze lubwypowiedzi bo-
hateréw, znajdujgce sie w charakterystycznych dym-
kach, jednak istniejg takze komiksy ,nieme”. Komiks
czesto siega tez po onomatopeje, ktére wzbogacajg
good7wieki (rzecz jasnaw formie pisanej). Poniewaz
w komiksie musi wystgpic narracja, powinien sie on
skladac z co najmniej dwdch kadréw.

Jak widad, aby zdefiniowaé komiks, odwoluje
sie tez do terminologii filmowej, poniewaz komiks
czesto postrzegany jest jako tekst kultury z pogra-
nicza literatury i filmu.

Stereotypy

Osobom mniej zaznajomionym z tematem komiks
kojarzy sie z niewymagajaca rozrywka z dziedziny
kultury popularnej. W powszechnej opinii komik-
sy to gtéwnie ,donaldy”, czyli na przyklad komiksy
o Kaczorze Donaldzie, adresowane do dzieci, oraz
komiksy superbohaterskie, typu Batman, Spider-
man czy Superman, kojarzone z mlodzieza, zwlasz-
cza z chlopcami. Te drugie funkcjonuja réwniez
w formie ekranizacji kinowych i przyciagajg szero-
kie grono odbiorcow.

Na szcze$cie takie spojrzenie na komiks
powoli sie zmienia. I bardzo dobrze, bo komiksy to
nie tylko ,trykoty” i ,donaldy”. Znajdziemy tu calg
game gatunkow i form, od dwukadrowych historyjek
krolujgcych winternecie i innych webkomiksow po
obszerne powiesci graficzne, poruszajace tematyke
obyczajowa, historyczna, non-fiction, fantastyke wiej
wszystkich odmianach (science fiction, fantasy etc.),
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adaptacje innych tekstéw kultury, a to wszystko
w specyfice kultur pétnocno- i poludniowoamery-
kanskich, frankoforiskich, azjatyckich... To oczywi-
Scie tylko zarys o wiele szerszego zagadnienia, ale
pokazuje, ze komiks z jego niuansami i odmianami
niczym nie ustepuje literaturze czy filmowi.

Komiks w edukacji

Po tym wprowadzeniu warto sie zastanowié: czy
nalezy wykorzystywaé komiks w edukacji? Jesli tak,
to czy tylkow edukacji humanistycznej? Stata grupa
uczestniczek i uczestnikéw organizowanych przez
ZCDN warsztatéw, poswieconych temu zagadnie-
niu, wskazuje, ze w medium tym tkwi duzy poten-
cjat edukacyjny. Twierdzg tak nie tylko polonistki
i polonisci, ktdrzy sg do tego zobligowani podstawg
programowg (komiks Szkola latania znajduje sie na
liscie lektur dla szkoly podstawowej, a sam komiks
jest tekstem kultury, o ktérym powinno sie uczyc na
wszystkich etapach edukacyjnych).

Komiks jako forma przekazu funkcjonuje od
korica XIX wieku i w zasadzie od samego poczatku
bylwykorzystywanyw edukacji szkolnej i pozaszkol-
nej. Jako przyklad mozna przywolaé chociazby hi-
storyjki edukacyjne zachecajace dzieci do zbierania
pieniedzy w Szkolnych Kasach Oszczednosci.

Dlaczego komiksy sg dobrym narzedziem edu-
kacyjnym? Przede wszystkim wizualne ujecie akcji,
mysli, dZzwiekdw czy tresci edukacyjnych utatwia
przyswajanie wiedzy. Tekst stanowi spdjng calos¢é
z obrazem, wielo$¢ tresci jest podana w skonden-
sowanej formie, tworzgc swoisty ,,skrét myslowy™

Komiks dla mlodszych

Szczegdlnie wartosciowe jest wykorzystanie ko-
miksu w edukacji uczniéw mlodszych. Komiksy
dla dzieci sg tadne, estetyczne, przyjemne dla oka,
przyciagaja uwage. Edukuja niejako przy okazji, nie
sa nachalne ze swoim przekazem. Sg tez o wiele ta-
twiejsze wodbiorze niz tekst pisany, poniewaz moc-
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niej angazujg, wzbudzajg emocje juz od pierwszego
kadru. Dzieci stabo czytajace dzieki komiksom lepiej
wchodzaw proces lektury - liczne dialogi powoduja
duzg dynamike tekstu i wzmacniajg poczucie ,,dzia-
nia sie” przedstawianych tresci. Komiksy ulatwiajg
nauke czytania, nie odstraszajg duzg iloscig tekstu.
Sa tez krdtsze od tradycyjnej lektury, tatwe do czy-
tania, a co za tym idzie - przystepniejsze.

Komiksy pomagaja takze w nauce komunika-
cji interpersonalnej. Ulatwiaja identyfikowanie sie
z gldwnymi bohaterami, rozumienie ich przezy¢,
racji i motywacji. Uczg koncentrowania sie i rozu-
mienia znaczenia mimiki, gestéw, komunikacji nie-
werbalnej. Czesto poruszajg takze tematyke odrzu-
cenia, braku akceptacji, zrozumienia odmiennosci.

Ulatwiajg rozmowy na trudne tematy. Pozwa-
laja w bezpiecznej formie podyskutowaé o proble-
mach - na podstawie przedstawionego w komikso-
wej formie dylematu dajg mozliwos¢ przemyslenia
tego, o czym trudno méwié wprost.

Tworcze wykorzystanie komiksu

W procesie edukacji nie mozna zapominad
owaznym fakcie - ze kazde dziecko to artysta/artyst-
ka i ma prawo i przywilej do twérczej wypowiedzi
we wszystkich dostepnych formach przekazu kul-
turowego oraz do dzialari twérczych. Te naturalne
uwarunkowania z wiekiem czesto zanikajg pod
wplywem czynnikéw zewnetrznych, tym bardziej
warto je podtrzymywac i doskonalié poprzez wyko-
rzystywanie historyjek obrazkowych w zasadzie na
wszystkich lekcjach, niezaleznie od wieku uczniéw.

Mozna siegac po gotowe historie lub zaprosic
dzieci i mlodziez do ich tworzenia. Mozna wyko-
rzystywac rozwigzania klasyczne i nietypowe, na
przyklad fotografowac scenki ustawione przez
ucznidw itgczyd je w calosé, czy tworzyd bohateréw
z plasteliny czy papieru. Ograniczeniem jest jedynie
brak wyobrazni. Historie obrazkowe mozna tworzy¢
w sposéb tradycyjny, wykorzystujac zdolnosci ma-
nualne, lub z zastosowaniem mediéw cyfrowych.
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Narzedzi online do tworzenia komikséw jest mno-
stwo. Wykorzysta¢ mozna takie rozwigzania, jak:
ToonyTool, Storyboard That, Pixton czy nawet po-
pularng Canve. Komiksowych bohateréw mozemy
stworzy¢ w Avatar Maker lub aplikacji Comica.
Warto siegnac¢ po te formy zwlaszcza w sytuacji
edukacji zdalnej lub podczas nauki rozsgdnego
korzystania z narzedzi cyfrowych.

W bibliotece o komiksie

Biblioteka Pedagogiczna im. Heleny Radliriskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli dysponuje bogatg literaturg przed-
miotu i podmiotu z zakresu komiksu. Mozna tu
wypozyczy¢ komiksy dla mlodszych i starszych
ucznidw oraz opracowania teoretyczne, ulatwiajace
przygotowanie sie do pracy z tym medium. Zesta-
wienie bibliograficzne znajduje sie pod linkiem:
https://tinyurl.com/komiks-zestawienie. Mozna tez
zeskanowac ponizszy kod QR i pobrac opracowanie
w PDF na swdj smartfon lub tablet.
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Karp-Szymanska A.: Jak wykorzystywac komiksy w pracy z dziecmi
w bibliotece?, nagranie webinarium: https:/[youtu.be/WOA-
KEJpd-EY, data dostepu: 13.04.2022.

Kozik B.: Komiksy i ksigzki elektroniczne jako przyktad rozbudzania
kreatywnosci uczniowi zachecania do czytania, kometa.edu.pl, data
dostepu: 13.04.2022.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.
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Mickiewicz jest super!

Zaneta Juszkiewicz

Jak ciekawie uczy¢ o tradycji literackiej?

Uniwersalnyjezyk literatury i kultury europejskiej
ulega nieustannym przeksztalceniom. Zachowa-
nie ciggltosci wymaga dostosowania do wspét-
czesnych warunkéw - réwniez w szkole. Oczy
mlodziezy, przywykte do filmikéw z TikToka
czy YouTube’a, czesto sg zamkniete na poezje
wieszczéw. Takie nazwiska jak Mickiewicz czy
Stowacki budzg przerazenie na twarzach mlo-
dych ludzi, jednak kanon lektur szkolnych wciaz
obejmuje ich utwory i trzeba sie z nimi zmierzy¢.
Postanowitam przygotowac uczennice i uczniéw
na to, co ich czeka w niedalekiej przysztosci.
Przed przystgpieniem do omawiania tworczosci
Adama Mickiewicza zlozytam im trzy obietnice:
nie bedzie nudno, nie bede ktamadé, poznacie inne
oblicze wieszcza. Wszystkich udato sie dotrzymac!

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Najpierw kontekst

Ze szkolnego podrecznika spoglada na nich starszy,
powazny pan, ale przeciez dobrze wiemy, ze Adam
Mickiewicz zdecydowanie ostojg spokoju nie byl

W przedstawieniu wieszcza z zupelnie innej
perspektywy pomaga ksigzka Stawomira Kopra
Kobiety w zyciu Mickiewicza. Anegdoty, ktére mozna
przytoczy¢ na pierwszym spotkaniu przyblizaja-
cym jego dorobek, rozpalg blysk zainteresowa-
nia. Tam, gdzie pojawial sie stynny poeta, miata
miejsce jakas heca. A to uderzyl kogos lichtarzem,
atowyzwal na pojedynek. Gustowatw mezatkach,
a gdy od jednej z nich otrzymal w prezencie konia
- trzymal go w stajni drugiej. Nie byt postacig po-
mnikowa, to my go zamieniliSmy w monument.
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W wizualizacji opowiesci o Mickiewiczu pomogly
mi memy internetowe — jakze bliski mtodym lu-
dziom fenomen kulturowy.

Dziady w nowej wersji

Scenariusze lekeji dotyczacych Dziadow czesci 11
dlaklas siécdmych mialy na celu zaréwno odwotaé
sie do klasyki literatury, pokazujgc jej wartosc,
jak i do wspélczesnych form przekazu, by mtodzi
ludzie zrozumieli, o cowieszczowi chodzito i dla-
czego jego stowa nawet dzisiaj sg wartosciowe.

Zaczelo sie od shuchowiska przy zgaszonych
$wiatlach. Czytanie tekstu to jedno, ale poczucie
grozy wywolane poprzez odpowiednig intonacje
glosu aktoréw, muzyke i inne efekty dZzwiekowe -
to cos zupelnie innego. Taki odbidr utworu wpro-
wadza w klimat mrocznej opowiesci i oddziatuje
na wiele zmystdw.

Oproécz standardowych dyskusji na temat
winy i kary oraz zagadnieri zawartych w podsta-
wie programowej, zaplanowalam réwniez lekcje
dotyczaca kontynuacji i wspdtczesnych nawigzan
do Adama Mickiewicza. Gdy wlaczatam Baranka
Kultu z YouTube’a, nie sadzilam, ze utwdr bedzie
brzmial w mlodych uszach znajomo. Okazalo sie,
ze kilkoro ucznidéw bylo nawet na koncercie tego
popularnego wsrdd mojego pokolenia zespotu
z rodzicami. Odniesienie do twdrczo$ci wieszcza
odgadli btyskawicznie, podobnie byto wwypadku
utworu Dziady listopady zespotu Strachy na Lachy.

Rozpoczetam odczarowywanie archaizmdw.
Wyijatkows lekturg jest ksigzka autorstwa Miko-
taja Kolyszko Dziady cz. V. Kontrowersyjny tytut
to zapowiedz niezwykle ciekawej zawartosci -
ksigzki i jednoczesnie gry paragrafowej. Postaci
zapozyczone z utworéw Adama Mickiewicza gwa-
rantujg doskonalg rozrywke i - co najwazniejsze
- angazujg czytelnika, co sprawia, ze ,,posggowy
wieszcz” staje sie zdecydowanie przystepniejszy.
Jest to méj niezawodny sposéb na zainteresowa-
nie mlodziezy polskim romantyzmem.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Zwieniczeniem cyklu lekcji bylo stworzenie
wspdlczesnych grzechéw - widm, ktére moglyby
sie dzisiaj pojawié na obrzedzie. Najciekawsze pro-
pozycje mlodych ludzi to: uzaleznienie od internetu,
aprobata innych ludzi, robienie graffiti i niszczenie
mienia publicznego, problemy z utrzymaniem rela-
cji, niewidzialnos¢ czy ,,zycie polubieniami’.

Wspdélczesny jezyk edukacji

Z rozrzewnieniem wspominam czasy, gdy polonisci
mogli po prostu snué swoje opowiesci o literaturze.
Dzisiaj potrzebna jest dodatkowa pomoc, rézne
formy przekazu - zaréwno wirtualne, jak i realne.
Wspdlczesne interpretacje klasycznych utwordw
sprawiaja, ze nauczyciel zyskuje pomocng (wirtu-
alng) dlon, za ktdrg wystarczy jedynie chwycic.

Doskonatym przyktadem sg Ballady i roman-
se Adama Mickiewicza z komentarzem Emilii
Kieres - autorki, ktéra naprawde lubi jego twor-
czosé i swojg sympatig zaraza czytelnika. Klasyka
romantyzmu zostala w tym oryginalnym zbiorze
przedstawiona po prostu jako opowiesci z dresz-
czykiem. Bardzo ciekawa jest takze wspdlczesna
interpretacja Reduty Ordonawwykonaniu Trzecie-
go Wymiaru - polskiego zespotu hip-hopowego
- ktdra zdecydowanie bardziej przeméwi do
mlodego czlowieka niz nawet najbardziej wzor-
cowa recytacja. Zanim wiec zaczniemy narzekaé
na dzisiejszg mlodziez, spdjrzmy na kanon z ich
pespektywy i sprébujmy im przyblizy¢ nietatwa
w odbiorze twdrczosc za pomocg memoéw, fil-
mikdw, zadan kreatywnych i przede wszystkim
przekladu, dostosowujgcego tresci klasycznych
utworéw do wymagan wspéiczesnosci.

Zaneta Juszkiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 7
im. Heleny Raszki w Szczecinie. Autorka ksigzki

By( heretykiem. Eugeniusz Zamiatin (2016).
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Stop cyberprzemocy!

Agnieszka Maszczyk

Jak uchronic dzieci i mlodziez przed
niebezpieczenstwami czyhajacymi w sieci?

W dobie intensywnie rozwijajacych sie techno-
logii cyfrowych i medidw spotecznosciowych
mtodzi ludzie coraz czesciej rezygnujg z zycia
w ,realu” i przenoszg swojg aktywnosé do wir-
tualnej rzeczywistosci. Wzmocnila te tendencje
pandemia, w czasie ktdrej wprowadzono zdalng
edukacje, aurzedy i sklepy dzialaty gtéwnie dzieki
aplikacjom internetowym.

Czesto zdarza sie, ze mtody cztowiek zostaje
,wciagniety” wwirtualng putapke i nieswiadomie
moze sie stac ofiarg lub sprawcg cyberprzemocy.
Dlatego wspélczesna edukacja to juz nie tylko
przekazywanie wiedzy i ksztalcenie umiejetno-
$ci, ale réwniez trudne zadanie polegajace na
przygotowaniu mlodych ludzi do radzenia sobie
z nowymi zagrozeniami, na jakie sg narazeni pod-
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czas korzystania z zasobdw internetu. Zapewnie-
nie bezpieczeristwa w sieci jest dla nauczycieli,
pedagogdw, psychologéw i terapeutéw ogromnym
wyzwaniem. Jak mozemy mu sprostac?

Jak czytamy na stronie Polskiego Centrum
Programu Safer Internet (PCPSI): z inicjatywy Ko-
misji Europejskiej od 2004 roku obchodzony jest
Dzien Bezpiecznego Internetu (DBI). Poczatkowo
wydarzenie to $wietowaly jedynie paristwa europej-
skie, ale od wielu lat DBI przekracza granice Europy
iangazuje w swoje dzialania paistwa catego Swiata.

W Polsce od 2005 roku wydarzenie koor-
dynuje Polskie Centrum Programu Safer Inter-
net, ktdre tworzg Pafistwowy Instytut Badawczy
NASK oraz Fundacja Dajemy Dzieciom Sile - re-
alizatorzy unijnego programu ,taczac Europe”
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(Connecting Europe Facility - CEF). Gliéwnym
partnerem wydarzenia jest Fundacja Orange.

W tym roku Dzien Bezpiecznego Internetu
obchodzilismy 8 lutego. Gléwnym celem tego
przedsiewziecia bylo przede wszystkim: inicjo-
wanie i propagowanie dziatari na rzecz bezpiecz-
nego dostepu dzieci i mtodziezy do zasobéw inter-
netowych; zaznajomienie rodzicéw, nauczycieli
i wychowawcéw z problematykg bezpieczeristwa
online; promowanie pozytywnego wykorzystywa-
nia internetu.

Organizatorzy zachecajg szkoly, organizacje
pozarzadowe, firmy i osoby prywatne dowspiera-
nia tego przedsiewziecia poprzez tworzenie lokal-
nych inicjatyw na rzecz bezpieczeristwa mlodych
internautéw.

Powiatowy Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Stargardzie dotgczyt do kampanii
promujgcej bezpieczenstwo w sieci pod hastem:
,Cyberprzemoc - jak uchronié dzieci i mlodziez
przed niebezpieczerstwem w cyberprzestrzeni’.
W okresie od 27 lutego do 31 marca PODN rea-
lizowal bezplatne zajecia otwarte i szkolenia dla
nauczycieli, warsztaty dla uczniéw, jak réwniez
prelekcje dla rodzicéw.

W spotkaniach mogly wzigé udzial wszyst-
kie chetne placéwki oswiatowe z powiatéw: star-
gardzkiego, choszczenskiego, gryfiriskiego, my-
$liborskiego, pyrzyckiego oraz Miasta Stargard.
Gléwnym zalozeniem dziatani profilaktyczno-
-informacyjnych byto dotarcie do jak najwiekszej
grupy odbiorcéw.

W trakcie spotkan szczegétowo oméwio-
ne zostalo zjawisko cyberprzemocy i jego skala;
przedstawiono przyklady hejtu i mowy nienawi-
$ci, w tym ich skutki prawne; zwizualizowany
zostal tréjkat cyberprzemocy (sprawca, ofiara,
$wiadek). Uczestnicy spotkan wskazywali symp-
tomy cyberprzemocy oraz wspdlnie szukali spo-
sobdw reagowania na nig.

Spotkania z uczniami odbywaly sie w trzech
grupach wiekowych (edukacja wezesnoszkolna,
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klasy IV-V i VI-VIII). Tresci warsztatéw dosto-
sowano do potrzeb oraz mozliwosci wiekowych
uczestnikéw poszczegdlnych klas. W trakcie spot-
kan kazdy mial okazje do gtosnego wypowiedze-
nia sie i zaprezentowania swojego stanowiska.

Nauczyciele i pedagodzy nie tylko obserwo-
wali zajecia, ale byli takze angazowani do odgry-
wania scenek sytuacyjnych. Duzym zaskoczeniem
dla uczniéw byt , glos zza sciany”, ktéry wyjasniat
im rzeczywistosé, pomagal rozwigzywacd kwe-
stie sporne oraz podpowiadal wiele ciekawych
i sprawdzonych rozwigzan odnoszacych sie do
zachowania bezpieczeristwa w sieci.

Na zakonczenie kazdego spotkania pokazy-
walam mlodziezy wpisy i komentarze (potocznie
nazywane memami) z duzg liczbg lajkéw, ktére
znalaztam na portalach spolecznosciowych. Na
pytanie: ,co tojest?” uczniowie i uczennice jedno-
znacznie odpowiadali: zarty. Pytalam wiec dalej:
czy wedlug was sg to dobre zarty? Kiedy zart jest
$mieszny, a kiedy zaczyna by¢ przesmiewczy?
Czy chcielibyscie zostaé bohaterami/bohaterka-
mi takiego ,,zartu”? Po tych pytaniach pojawia-
to sie zaklopotanie i zapadala cisza. Cienka jest
bowiem granica miedzy,,zartem” a cyberprzemo-
cg. Uswiadomienie tego, jak tatwo mozna zostaé
jej sprawca, byto jednym z gléwnych zatozen tych
warsztatow i mam nadzieje, Zze cho¢ czesciowo
udato sie go osiggnad.

Agnieszka Maszczyk

Doradczyni metodyczna do spraw wychowania
przedszkolnego w Powiatowym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli w Stargardzie. Uczy jezyka angielskiego

w przedszkolu i na etapie wezesnoszkolnym. Trenerka
Umiejetnosci Spotecznych. Autorka programow
profilaktycznych dla dzieci i mlodziezy dotyczgcych

bezpiecznego korzystania z internetu.
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Alternatywni

nauczyciele?

Magdalena Zywczak

Media jako narzedzia wspomagajace uczniow
ze specjalnymi potrzebami

Wspdiczesne media spetniajg nie-
malze nadrzedng role w zyciu kaz-
dego cztowieka. Mozna by rzec, iz od
momentu naszego przyjscia na swiat
az do smierci stykamy sie na kazdym
kroku ze strumieniem informacji, ktéry
plynie z ekranéw telewizoréw, smartfo-
now, tabletéw. Medialna rzeczywistos¢
jest nie zawsze taka, jak moglyby su-
gerowal przekazy medialne, tylko cza-
sem mozemy kreowad ich zawartosé
samodzielnie. Jedno wydaje sie pew-
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ne: wywiera ona bezposredni wplyw
na funkcjonowanie jednostki w spote-
czenistwie. Mozemy smiato powiedzied,
ze internet zdominowatl medialne uni-
wersum - korzystamy z niego w pra-
sie, radiu, telewizji, a takze w systemie
ksztalcenia. Ponadto w dobie pande-
mii COVID-19 siec okazala sie bardzo
przydatna w dydaktyce zdalnej, dajac
dzieciom, mtodziezy, a takze dorostym
mozliwosci zdobywania wiedzy bez ko-
niecznosci wychodzenia z domu.
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Medialne zycie

W zasadzie kontakty czlowieka z mediami roz-
poczynajg sie na etapie rozwoju prenatalnego,
poniewaz dziecko odbiera poszczegdlne dzwieki
dochodzgce z otoczenia. Warto o tym fakcie pa-
mietaé - media sg tym samym integralng czescig
naszego zycia.

Po narodzinach maly czlowiek od razu styka
sie ze sSwiatem medialnym poprzez réznego rodzaju
bajki, stuchowiska muzyczne, gry komputerowe.
Dziecko, przechodzac przez kolejne etapy rozwo-
jowe, ma staly kontakt ze swiatem medidw, ktéry
podlega intensyfikacjiwwieku szkolnym - chociazby
na lekcjach informatyki. Media cyfrowe zaczynajg
zatem nabiera¢ kluczowego znaczeniaw codziennym
funkcjonowaniu, zaréwno w domu, jak i w szkole.

Torowanie drogi

Mozemy zaobserwowad, ze w ostatniej dekadzie
warunki rozwojowe dzieci i mlodziezy podlega-
ja gwaltownym zmianom. Jednym z istotnych
elementéw, ktdre majg wplyw na te zmiany, sg
technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK)
przenikajace do wszystkich sfer dziatalnosci czto-
wieka. Wygenerowaly one tak zwang przestrzen
informacyjna, ktdrg nalezy rozumiec jako przeptyw
réznego typu informacji oraz dostepu do nich,
a takze relacji informacyjnych w spoleczenstwie.

Funkcje TIK-uwedukacji docenitowiele oséb
zajmujacych sie caloksztaltem procesu edukacyj-
nego. Obecnosé w zespotach klasowych uczniéw
z niepelnosprawnosciami, jak rowniez potrzebu-
jacych specjalistycznego wsparcia zwigzana jest
z przezwyciezaniem ktopotéw na poszczegdlnych
szczeblach edukacji oraz domaga sie wrecz ge-
neralnego i tolerancyjnego projektowania calosci
systemu edukacji. Realizacje tychze zasadniczych
regul wspomagajg wlasnie nowatorskie systemy
itechnologie edukacyjne. Stosowanie ich w prak-
tyce sprawia, ze nauczanie, a takze uczenie (sie)
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Dzieki stosowaniu edukacyjnych
pakietow multimedialnych tatwiej
dopasowac metody uczenia

(sie) do konkretnych mozliwosci
intelektualnych danego dziecka

ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Nauka staje sie

dla ucznia atrakcyjniejsza, a tresci
przekazywane w ten sposob znacznie
latwiej mu zapamietac.

dzieci oraz mlodziezy ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi jest bardziej zajmujgce, wyzwala
pelng aprobate, zwieksza aktywnosé, rozwija po-
mystowosé, a co najwazniejsze - motywuje tychze
uczniéw do samodzielnego zdobywania wiedzy.

Technologie informacyjno-komunikacyjne
torujg droge pedagogom do coraz efektywniejszej
indywidualnej pracy z uczniem, co w przypadku
dzieci lub mlodziezy wymagajacych specjalnego
podejscia ma istotne znaczenie.

Przestrzeri komunikacji spotecznej w przy-
padku ucznia ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi sktada sie z calej gamy osdb, ktdre
w bezposredni sposdb z nim wspdlpracuja, awiec:
rodzicéw, nauczycieli, terapeutdw, metodykéw
pedagogiki specjalnej, a takze innych ucznidw.
Niezwykle pomocny w caloksztalcie dziatalnosci
przestrzeni edukacyjnej staje sie fakt, iz rozmai-
te fora spotecznosciowe, strony internetowe czy
platformy nie zamykajg sie w jakichs sztywnych
granicach wieku, plci, wyznania itd., ale sg otwarte
na wszystkie osoby chcace z nich korzystad, co
jest wazne zwlaszcza dla uczniéw posiadajgcych
indywidualne potrzeby.
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Budowanie relacji

TIK mozemy uznaé za zestaw srodkéw dydaktycz-
nych umozliwiajacych wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych takze tych osob, ktérych potrzeby sg bardziej
specyficzne. Media w znaczgcy sposdb wplywajg na
rozszerzanie pola poznawczego uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami, rozwijajg ich czesto nie w pelni
uksztaltowane procesy intelektualne i percepcyjne.

Mediom zawdzieczamy rowniez spostrzega-
nie réznorodnych zjawisk, proceséw i obiektéw
w sposdb rzeczywisty i autentyczny. Media staja
sie dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi (SPE) alternatywnymi nauczycielami,
ktérzy wspomagaja ich na réznych plaszczyznach.

Mozemy réwniez zaobserwowac kolosalne
zmiany, jakie przynidst rozwdj technologii w rela-
cjach nalinii uczeni z SPE - nauczyciel. Jeszcze kilka-
nascie lat temu dziecko niedoslyszace, niedowidzace
itp. bylo postrzegane jako to, z ktérym pracuje sie nie
tyle inaczej, co trudniej. Nauczyciel nie dysponowat
woweczas takim wachlarzem réznego typu mediéw
oraz nie posiadatl az takiego dostepu do nich, jak
wsp6blczesnie. Z tego wzgledu wilasnie wspétpraca
zuczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
niestety nie mogta by¢ tak efektywna jak dzisiaj.

Nalezy zatem stwierdzié, iz media staly sie
nieodlagczng czescig zycia i rozwoju ucznidw
z SPE. Wywieraja one wplyw na jakos¢ edukacji
tychze ucznidw, gdyz zaczynajg oni podejmowacd
coraz czestsze proby wychodzenia naprzeciw
indywidualnym potrzebom oraz stabosciom.
Wszechobecny dostep do mediéw, umiejetne i ra-
cjonalne czerpanie z nich informacjiw przypadku
uczniéw z SPE w sposdb automatyczny wyzwala
w nich potrzebe indywidualnego zaistnienia
w przestrzeni medialnej.

Impuls do uczenia (si¢)

Dostepne media mozna potraktowaé réwniez
jako impuls wyzwalajgcy aktywnosc i regulujacy
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catoksztalt zycia dzieci i mtodziezy z SPE oraz ich
rodzin. Media posiadajg takze znaczacy wplyw na
wyréwnywanie szans edukacyjnych. Dzieki stoso-
waniu edukacyjnych pakietéw multimedialnych
tatwiej dopasowaé metody uczenia (sie) do konkret-
nych mozliwosci intelektualnych danego dziecka
z SPE. Proces edukacji staje sie dla ucznia z SPE
atrakeyjniejszy, a tresci przekazywane w ten sposéb
znacznie fatwiej mu zapamietac. Zaobserwowano,
iz dzieki stosowaniu pakietéw multimedialnych
wydluzeniu ulegt czas koncentracji ucznia z SPE
w poréwnaniu do nauczania grupowego. Korzyst-
nym zmianom ulega takze zdolnos¢ postrzegania.

Przekaz wizualny pakietéw multimedialnych
spowodowal réwniez wzrost trwatosci efektow
nauczania u uczniéw z SPE. Media i technologie
komputerowe wspierajg uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w wielu obszarach -
w procesie samodzielnego wykonywania zadan
czy rozwigzywania problemdw oraz stymulujg ich
do dziatani twdrczych.

Swiadomos¢ tego, jak wazna role media odgry-
wajaw procesie uczenia (sie) i wychowania, zwlasz-
czauczniéw z SPE, sktania do przemysleri na temat
pilnej potrzeby powszechniejszej edukacji medial-
nej. Dzieki niej tatwiej mozna ksztaltowac system
wartosci i postaw spoteczno-moralnych réwniez
tej grupy dzieci oraz mlodziezy, ktdra mierzy sie
na co dzieri z wiekszymi niz przecietni uczniowie
stabosciami i indywidualnymi potrzebami.

Magdalena Zywczak

Nauczycielka wspdlorganizujaca ksztalcenie specjalne
w Zespole Szkot nr 2 im. Sybirakéw w Nowym Saczu.
Pracuje z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Oligofrenopedagozka.
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Talent 1 takt

Justyna Strabel

Ksztaltowanie przyjaznej przestrzeni dzialan
edukacyjnych w przedszkolu

»,Nauczyciel odmienia zycie kazdego
dziecka, calych rodzin, jak i przysztosc
nas wszystkich”.

(Barbara Cage)

Powyzszy cytat bardzo wyraznie
ukazuje, jak wielka, odpowiedzialng
role peini nauczyciel. Podejmowanie
dziatan edukacyjnych jest ogromnym
wyzwaniem, ale réwniez niesamowitg
przygoda, gdyz wigze sie z wejsciem
w mnogos¢ relacji z drugim czlowie-
kiem, z racji mlodego wieku glodnym
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poznawania siebie i otaczajgcego Swia-
ta'. Kazdy uczen jest indywidualnoscia,
ale jednoczesnie potrzebuje odnalez¢
swoje miejsce w grupie réwiesniczej, by
uczy¢ sie zycia i funkcjonowania wsrdd
innych. Z jednej strony dziecko, funkcjo-
nujgc w grupie, poznaje wlasne potrzeby,
mozliwosci i ograniczenia, dgzac do in-
dywidualnego rozwoju. Z drugiej strony
przygotowuje sie do pelnienia réznych
rol w spoteczeristwie i rzeczywistosci,
ktora po czesci samodzielnie kreuje.
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Podmiot, a nie przedmiot

Nietrzeba podkreslaé,jak waznym etapem dladzie-
cka jest okres przedszkolny, obfitujacy w bogaty
repertuar doswiadczen spotecznych. Cechuje go
dynamika intelektualnego, jezykowego i ruchowe-
go rozwoju. Do szdstego roku zycia zakoriczy sie
okres najwiekszej plastycznosci mézgu dziecka,
odgrywajacego tak wazng role w procesie uczenia
sie i zapamietywania. Od tej pory wprowadzenie
poprawek i zmian w rozwoju neurologicznym nie
bedzie tak tatwe?

Jest to takze czas ksztaltowania postawy
akceptacji wobec innych, nabywania umiejet-
nosci spotecznych, wspdtpracy i wspétdziatania,
tworczej ekspresji, wyrazania swoich potrzeb
i samodzielnosci. Juz na tym etapie rozwojowym
dziecko uczy sie brania odpowiedzialnosci za
siebie i innych.

Nauczycielowi przedszkola przypada rola
jednej z pierwszych znaczgcych oséb, ktéra jest
spoza kregu rodzinnego dziecka, a ktdra wspdt-
tworzy obraz szkoly, edukacji, czesto pozostajgcy
w wychowanku na zawsze®. Kompetentnie i od-
powiedzialnie spelniona rola nauczyciela moze
sie przyczynié w przyszlosci do odwaznego po-
dejmowania réznorakich wyzwan, umiejetnosci
radzenia sobie w sytuacjach trudnych, niesienia
pomocy innym, samodzielnosci i odpowiedzialno-
$ci w podejmowaniu waznych decyzji, twérczym
spetnianiu wlasnych potrzeb i pragnien, wreszcie
- samorealizacji.

W podstawie programowej wychowania
przedszkolnego czytamy: ,,Celem wychowania
przedszkolnego jest wsparcie calosciowego roz-
woju dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez
proces opieki, wychowania i nauczania - uczenia
sie, co umozliwia dziecku odkrywanie wiasnych
mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenia
doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy,
dobra i piekna”. Dziecko nie jest zatem przedmio-
tem dzialani nauczyciela, ale podmiotem, ktéry na
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miare swoich mozliwosci uczy sie doswiadczad,
eksperymentowacd, realizowaé swoje potrzeby,
rozwijaé zdolnosci, podejmujac wybrang przez
siebie spontaniczng aktywnosc.

Zabawa i emocje

Podstawa programowa, ktérg nauczyciel ma
obowigzek realizowad, podkresla takze, ze jego
zadaniem jest ,wspieranie wielokierunkowej ak-
tywnosci dziecka poprzez organizacje, tworzenie
warunkéw, umozliwiajacych dzieciom swobodny
rozwoj, zabawe i odpoczynek w poczuciu bezpie-
czeristwa”. Oznacza to, iZ wspodlczesny nauczyciel
nie pelni roli mentora, ktéry podaje gotowe tresci,
kontroluje proces nauczania, decydujac stale
o tym, jak i kiedy ma on przebiegad. Jest on raczej
kims$ wspierajgcym, towarzyszacym dziecku, part-
nerem zapewniajgcym warunki do spontanicznej
aktywnosci, tworzgcym sytuacje sprzyjajace roz-
wojowi nawykow i zachowan prowadzgcych do
samodzielnosci. Taki zakres dziatari edukacyjnych
jest najbardziej przyjazny dziecku, bo gwarantuje
mu optymalne mozliwosci rozwoju.

Nauczyciele wykorzystujg kazda sytuacje
do organizowania zajec wspierajgcych dziecko -
nie tylko zajecia kierowane, ale réwniez zajecia
niekierowane, codzienne czynnosci higieniczne,
ruch na swiezym powietrzu, spiew, taniec, wspdlne
spozywanie positkow, a takze zabawe. Wszystkie
te dzialania przyczyniajg sie do procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, ktéry niejako spelnia
sie w zwyczajnej codziennosci przedszkolnej,
we wzajemnym zaufaniu. Wykorzystanie zabawy
w procesie uczenia sie powoduje, iz dziecko jest
zaangazowane emocjonalnie, lepiej rozumie to,
czego sie uczy, i szybciej zapamietuje nowe in-
formacje. Dziecko uczy sie takze poprzez inter-
akcje w zabawie - zaréwno z réwiesnikami, jak
i z nauczycielem. Przede wszystkim jednak uczy
sie rozpoznawania swoich standw emocjonalnych
i przezy¢, odbierania swiata poprzez zmysly. Uczy
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sie nazywac to, czego doswiadcza. Nauczyciel zas
powinien zapewnic przestrzen, Zeby dziecko mogtlo
sie bezpiecznie podzieli¢ swoim swiatem z innymi.
Tym samym bedzie je wspiera¢ w poznawaniu
i odkrywaniu samego siebie oraz wzmacnianiu
poczuciawilasnej wartosci*. Opisane powyzej obo-
wigzki i rola nauczyciela edukacji przedszkolnej
ukazuja, jak niezwykly jest kontakt z dzieckiem,
ktdére bezwarunkowo akceptuje i obdarza stupro-
centowym zaufaniem, a takze jak wyjgtkowy moze
by¢ efekt takiego zaufania w procesie uczenia (sie).

Partnerskie wspoldzialanie

Nauczyciel ma réwniez do spelnieniaistotna funkcje
w odniesieniu do rodziny wychowanka - to doradz-
two iwspieranie dzialari opiekuriczych, wychowaw-
czych oraz dydaktycznych. Powinien pomagac
rodzicom w rozpoznawaniu mozliwosci rozwojo-
wych dziecka i podjeciu wczesnej interwencji spe-
cjalistycznej, informowac na biezgco o postepach
dziecka oraz uzgadniac wspdlnie z nimi kierunek
i zakres realizowanych w przedszkolu zadan.

Rodzice sg pierwszymi i najwazniejszymi
nauczycielami dziecka, majg podstawowy wplyw
na przyswajanie przez nie wartosci, zachowan
i przekonan. To wazne, aby brali czynny udziat
w organizowanych w przedszkolu akcjach, gdyz
$wiadome, celowe i skuteczne wychowanie dzieci
przez kompetentnych pedagogdw, cechujacych sie
wiedzg i doswiadczeniem, nie moze odbywac sie
bez udzialu rodzicéw.

Nauczyciele natomiast odpowiadajg za two-
rzenie warunkdw i form wspdtpracy, dlatego nie
mogg to by¢ dziatania przypadkowe i sporadycz-
ne, lecz przemyslane, zaplanowane, dobrze zor-
ganizowane oraz atrakcyjne. Istotnym celem jest
uswiadamianie rodzicom ich waznej roli tgczacej
przedszkole z rodzing. Partnerskie wspétdziata-
nie to warunek jakosci podejmowanych krokéw.
Dzieci dzieki takiemu podejsciu moga przebywaé
w przyjaznym otoczeniu dorostych, ktérzy sie sza-
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Dobry nauczyciel zacheca dziecko
do samodzielnosci w podejmowaniu
decyzji oraz brania za nie
odpowiedzialnosci. Pozwala

mu zaspokoic psychospoleczne
potrzeby, towarzyszy w odkrywaniu
otaczajqgcej rzeczywistosci

i poznawaniu innych oraz samego
siebie. Stale poszerza i poglebia
swojq wiedze i umiejetnosci,
dokonuje autorefleksji, nie

bojqc sie krytycznie odniesc do
wlasnych dzialan, oraz zmienia je
w zaleznosci od potrzeb.

nujairozumieja. Jakosc tej wspodtpracyuzalezniona
jest od prawidtowej komunikacji. Jezeli nauczyciel
stara sie wlaczaé rodzicéw w realizacje procesu
wychowawczo-dydaktycznego, towiedza rodzicéw
na temat dziatan prowadzonych przez przedszkole
bedzie szersza oraz zwiekszy ich zaangazowanie.

Jak uczy¢ (sie) zdalnie?

Czas pandemii przyni6st potrzebe wprowadzenia
zmian we wspolpracy w obrebie edukacji. Za-
réwno rodzice, dzieci, jak i nauczyciele mierzyli
sie z trudnosciami wynikajacymi z mozliwosci
kontaktowania sie jedynie poprzez internet lub
telefon. Nauczanie zdalne okazalo sie duzym wy-
zwaniem. Dzieci, zmuszone do odbywania kwa-
rantanny lub izolacji, spedzaly dlugi okres czasu
w domu, uczestniczgc w zajeciach online.
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W przypadku dzieci mlodszych proces ad-
aptacji w przedszkolu przebiegal nieharmonijnie,
czesto przypominajgc jego poczatki. Wiele trudnosci
wigzalo sie z brakiem sprzetuw domach rodzin wie-
lodzietnych lub usterkami technicznymiw zakresie
dzialania internetu lub sprzetu elektronicznego.

Najwiekszg trudnoscia dla dzieci bylo spore
ograniczenie przestrzeni i kontaktéw spotecznych.
Rodzice informowali, Ze mialo to negatywny wplyw
na samopoczucie psychofizyczne ich pociech. Na
nich zas spadlo o wiele wiecej obowigzkdéw w po-
staci wlasnej pracy zdalnej, opieki nad dzieémi,
dbania o ich systematyczny i sprawny udzial wlek-
cjach zdalnych. Rodzice byli réwniez wyczerpani
szukaniem pomystéw na organizacje sporej ilosci
czasu w zamknietej przestrzeni.

Nauczyciele korzystali z réznych form do-
skonalenia, aby maksymalnie uatrakeyjnic zajecia
zdalne. Duzg trudnoscig okazato sie facznie w prze-
strzeni domu obowigzkéw zwigzanych z przygo-
towywaniem wlasnych lekcji i prowadzenie zajeé
online oraz zapewnienie opieki i koniecznych
zajeé¢ wlasnym dzieciom. Okazalo sie jednak, ze
wspierajac sie wzajemnie, wszystkie strony po-
radzily sobie calkiem dobrze, udowadniajgc tym
samym, ze potrafig sprostaé trudnym wyzwaniom,
nawet w bardzo nieprzychylnych warunkach.

Empatia i zrozumienie

Nauczyciela powinny cechowac: autentyzm osobo-
wego bycia, akceptacja i empatyczne zrozumienie.
Oznacza to koniecznosé samoakceptacji, praw-
dziwosci i naturalnosci w kontaktach z drugim
czlowiekiem. Akceptacje mozna rozumied jako
odejscie od wydawania sagdéw, obdarzenie dziecka
zaufaniem i zapewnienie mu przestrzeni wolno-
$ci do podjecia wlasnej aktywnosci®. W edukacji
przedszkolnej bardzo korzystny jest brak ocen,
ktdre niejednokrotnie mogg zniechecic do podej-
mowania dalszych inicjatyw czy wysitku w proce-
sie uczenia sie.
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Wspdtczesnie coraz bardziej docenia sie
rozwijanie motywacji wewnetrznej dziecka.
Motywacja plynaca z zewnatrz opiera sie przede
wszystkim na wykorzystywaniu kar, stosowaniu
nagrdd, zachet i naciskéw. Ich zadaniem jest
nakltonienie dziecka do okreslonego zachowania.
Motywowanie dziecka w takiej odstonie opiera sie
w duzej mierze na leku i strachu. Metoda , kija
i marchewki” nie determinuje trwalej zmiany. Sta-
nowi chwilowy zryw energii i dziala tylko tu i teraz.
Ponadto opiera sie na kontroli, odbierajgc dziecku
naturalng potrzebe samostanowienia, czego kon-
sekwencjg jest jego podporzgdkowanie sie badz
bunt. Motywacja wewnetrzna szanuje natomiast
autonomie, opiera sie na wspotpracy miedzy na-
uczycielem a dzieckiem oraz na akceptacji. A tylko
takie warunki tworzg mozliwosci wprowadzania
trwalych, zinternalizowanych zmian. Ponadto
motywacja wewnetrzna rozwija elastyczne my-
$lenie, kreatywnosc i otwartosé, a takze wplywa
na trwalos¢ relacji z innymi®. Nauczyciel moze
wlasng postawg uczy¢, czym jest samoregulacja,
przejawiajaca sie w panowaniu nad swoimi sta-
nami wewnetrznymi, impulsami oraz umiejet-
noscig samokontroli. Dziecko uczy sie poprzez
obserwacje i nasladownictwo. Empatia wyrazona
rozumieniem uczud i jego potrzeb, nazwaniem
ich powoduje glebsze zrozumienie i poznawanie
samego siebie oraz poczucie bycia wystuchanym.

Dobry nauczyciel - to znaczy jaki?

Odpowiedzi mogg by¢ rézne. Taki, ktéremu bli-
skie jest dobro dziecka, ktéry okazuje zyczliwosd,
empatie i zrozumienie. Zacheca dziecko do samo-
dzielno$ci w podejmowaniu decyzji oraz bierze
za nie odpowiedzialnosé. Pozwala mu zaspokoié
psychospoleczne potrzeby, towarzyszy w odkry-
waniu otaczajgcej rzeczywistosci i poznawaniu
innych oraz samego siebie. To czlowiek o szerokiej
i glebokiej wiedzy, ktéry - by uczyc samodzielne-
go myslenia - mysli samodzielnie. Zna i rozumie
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teoretyczne podstawy procesu rozwoju i procesu
uczenia sie dziecka. Zna i stosuje aktywizujgce
metody i formy pracy, korzystajac zaréwno z bo-
gatej réznorodnosci juz opracowanych narzedzi,
jak i sam kreuje wlasny, innowacyjny warsztat
pracy. Stale poszerza i poglebia swoja wiedze
i umiejetnosci, dokonuje autorefleksji, nie bojgc
sie krytycznie odnie$¢ do wilasnych dzialan, ale
takze zmienia je w zaleznosci od potrzeb.

Réwnie wazng role jak wiedza i umiejetnosci
odgrywajg osobowosc i predyspozycje. W literatu-
rze wyréznia sie miedzy innymi talent i takt peda-
gogiczny. Talent pedagogiczny jestwynikiem pracy
nauczyciela nad soba. Jego rozwijanie i ksztaltowa-
nie jest kwestig indywidualnej, codziennej pracy,
kreatywnosci i wysitku, jaki wktada kazdy dydaktyk
w doskonalenie swojego warsztatu pracy dla dobra
uczniéw. Wedlug Bogdana Suchodolskiego cecha-
mi wzmacniajgcymi talent sg intuicja i takt. Ten
ostatni nazywa ,,zdolnoscig do wnikliwego wyczu-
ciaiodpowiedniego ustosunkowania sie doucznia”

Jestw relacji nauczyciela i ucznia przestrzen,
w ktérej pedagog intuicyjnie wie, wyczuwa, jaka
rozmowe, konsekwencje czy tez metode aktywno-
$ci wprowadzid, aby osiggnad zamierzony cel wy-
chowawczy lub dydaktyczny. Nie obawiatabym sie
uzy¢ tu sformutowania: mitosc do dziecka, ktéra
rozumiem jako pragnienie wszechstronnego dobra
dla niego, realizowanegow codziennej pracy peda-
gogicznej. Obserwowanie, jak dziecko pokonuje
dotychczasowe trudnosci, jak zaczyna ,,chcieé by¢
wgrupie’, jak wzrastawiaraw jego samodzielnosc,
we wlasne mozliwosci, jest Zrédlem ogromnej ra-
dosci i satysfakeji. O tego rodzaju aspektach pracy
pedagogicznej pisze miedzy innymi Mieczystaw
Lobodzki w podreczniku Teoria wychowania w za-
rysie (2003).

Wspdlczesny nauczyciel korzysta z nos-
nikéw medialnych, wykorzystuje technologie
informacyjno-komunikacyjng do wspomagania
proceséw uczenia sie. Stale doksztalca sie, aby
zgodnie ze zdobytg wiedzg radzic sobie z nowymi
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obowigzkami, wyzwaniami terazniejszosci i tym,
co niesie postep naukowy i techniczny. Wpro-
wadza on dziecko we wspdlczesny swiat kultury,
uwrazliwiajgc na piekno sztuki, oraz ukazuje
uniwersalne wartosci - prawde i dobro. Pomaga
odkry¢ wilasng tozsamosc. Pokazuje wychowan-
kom, jak piekny i ciekawy jest swiat, uczy wiary
w siebie, samodzielnosci, pomaga odkrywad pasje
i rozwijac talenty.

Pedagoga powinna cechowac latwos¢ na-
wigzywania kontaktéw z dzieémi, z rodzicami,
ale tez z instytucjami srodowiskowymi w celu in-
tegrowania oddziatywan w sferze wychowawczej,
opiekuriczej i dydaktycznej. Dobry nauczyciel to
osoba z pasjg, ktdra kocha swojg prace, kontakt
z dzieémi i robi wszystko, by zapewnié¢ im opty-
malny i wszechstronny rozwoj.
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Nauczycielka wychowania przedszkolnego w oddziale
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Chrobrego w Szczecinie. Absolwentka Uniwersytetu
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jezyka angielskiego).
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Jak mowic o ksiazkach
w internecie?

Marcin Pierzchlinski

Vlogi i krytyka literacka

Tak sie musiato stac. Réwnolegle
z Instagramem serwis YouTube wypelnit
sie tresciami o ksigzkach. Juz od kilku lat
mozna zaobserwowac przyrost kanaléw
youtube’owych poswieconych literaturze
i przemystowi wydawniczemu. Za tymi
inicjatywami stojg zazwyczaj mlodzi lu-
dzie samodzielnie zajmujgcy sie zaréwno
nagraniami, montazem, jak i wystgpie-
niami przed kamerg. Fakt, Zze w Polsce
jest duzo osob wykorzystujgcych swoje
umiejetnosci do tworzenia tresci po-
swieconych ksigzkom, powinien wszyst-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

kich cieszyc. Upowszechnienie praktyk,
ktorym patronuje idea ,,zrob to sam”,
réwniez mogloby swiadczyc o wspot-
czesnej vlogosferze jak najlepiej. Nieste-
ty, na YouTubie nie znajdziemy wielu po-
wodéw do radosci. Wiekszosé filmikdw,
w ktdrych vlogerzy prezentujg ksigzki,
trwa nieco ponad dwie minuty. Poza tym
ksigzkowe vlogi czesto przypominajg re-
klame konkretnych wydawnictw i skle-
pow internetowych, przybierajac postad
materialu sponsorowanego, majacego za
cel promocje autora/autorki.
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Beletrystyka i blogosfera

Niekiedy sednem wypowiedzi vlogera jest po
prostu autoprezentacja, a ksigzkowa tematyka
staje sie pretekstem do monologu. Tym przypad-
kom nie zamierzam jednak poswiecacé miejsca
w niniejszym tekscie. Sprébuje za to przyjrzec sie
pewnemu konceptowi szczecinskiemu, wyrdznia-
jacemu sie na tle innych blogow z kilku powodéw.
Mowa o Kanale Ksigzkowym powotanym do in-
ternetowego trwania w styczniu 2021 roku, przy
powstaniu ktérego uczestniczytem.

W pierwszej kolejnosci zaprezentuje garsé
podstawowych faktdw na temat dziatalnosci tego
youtube’owego bytu. Otéz Kanat Ksigzkowy po-
wstal z inicjatywy Krzysztofa Lichtblaua - szcze-
ciriskiego literaturoznawcy, bibliotekarza, zalo-
zyciela wydawnictwa Granda. Pod koniec 2020
roku zwrdcil sie o pomoc w prowadzeniu Kanatlu
Ksigzkowego do Gabriela Augustyna, wlasciciela
lokalnej kawiarnio-ksiegarni Miedzy Wierszami.
O wsparcie poprosil réwniez Marte Kosteckg -
szczecinskg bibliotekarke i animatorke kultury,
Jakuba Rawskiego - bydgoskiego literaturo-
znawce i mnie - autora tych stéw. W zatozeniu
Kanat Ksigzkowy mial dostarczac uzytkownikom
YouTube’a nowe tresci codziennie od poniedzial-
ku do pigtku. Poniedzialtki zarezerwowano dla
pasma ,Och, literatura™, w ktérym omawiano
najnowszg beletrystyke polska i zagraniczna.
Tym kacikiem twdrcy Kanatu Ksigzkowego zaj-
mowali sie na zmiane, aczkolwiek chyba najczes-
ciej przed kamerg pojawial sie Gabriel Augustyn.
W pasmie wtorkowym prezentowalem nowe
ksigzki poetyckie gldwnie polskich, mtodych au-
toréw. Ten cykl poetyckich recenzji zatytutowany
»Mniej wiecej o poezji” poswiecony byl réwniez
tlumaczeniom, ktdére ukazywaly sie na polskim
rynku. Sroda zarezerwowana byta dla komikséw?,
ktorym przygladal sie Krzysztof Lichtblau, czesto
wspierany przez Marte Kosteckg. Ten duet zaj-
mowal sie zaréwno powiesciami graficznymi au-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

toréw rodzimych, jak i zagranicznych. Czwartek
nalezal do goscia® Kanatu Ksigzkowego. Czasem
udawalo sie prowadzic dialog w kontakcie bez-
posrednim, aczkolwiek najczesciej, za sprawg
transmisji na zywo, nawigzywalismy potaczenie
z zaproszonymi autorami i autorkami, a uzyt-
kownicy YouTube’a i Facebooka mogli aktywnie
uczestniczy¢ w spotkaniach, zadajac swoje pyta-
nia w komentarzach.

Literatura (nie) dla wszystkich

Streaming to wspdlczesne narzedzie komunikacji,
ktore jak zadne inne sprawdzito sie w rzeczywisto-
$ci pandemicznego lockdownu, w ktérym przyszto
funkcjonowaé Kanatowi Ksigzkowemu, dlatego
ten fenomen zastuguje na osobne oméwienie. Nie-
mniej chcialbym zaznaczy¢, ze autorzy publikujagcy
pod koniec 2020 roku znalezli sie w fatalnym poto-
zeniu, poniewaz spotkania pisarzy z czytelnikami
zostaly zawieszone ze wzgledu na obostrzenia
pandemiczne i koniecznosc spotecznego dystanso-
wania. Wideorozmowa transmitowana w mediach
spotecznosciowych stala sie namiastkg wieczoru
autorskiego i jedyng szansg na kontakt w obrebie
wspolnoty piszacych i czytajacych. Wracajac
jednak do tygodniowego programu literackich
vlogdw: co na Kanale Ksigzkowym wydarzato sie
zwykle w pigtek? Otdz koniec tygodnia wigzat sie
z ,Literackim Zoomem™. W ramach tego pasma
mdwiono o literaturze faktu. Twdrcy cyklu po-
$wiecali od kilku do kilkunastu minut ksigzkom
wydrukowanym w ostatnich miesigcach, jak i tym,
ktorych data publikacji przypadata na rok ubiegly.
Przez kilka miesiecy szczesliwie udalo sie
utrzymac zawrotne tempo publikowania, ale
z czasem rytm zamieszczania filméw ulegt spo-
wolnieniu, a obecnie nowe realizacje pojawiajg sie
nieregularnie. Faktem jest, ze inni vlogerzy row-
niez publikuja swoje filmy z rézna czestotliwoscia.
Czym wiec, jesli nie tempem pracy, zespdt Kanalu
Ksigzkowego wyrdznia sie sposrdd innych?
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Twdrcy Kanatu Ksigzkowego
starajq sie przyblizyc czytelnikom
tematyke omawianej pozycji

w publicystycznym tonie.
Rezygnujq ze streszczania fabul
na rzecz refleksji na temat

jezyka, konstrukcji bohaterow,
sposobow narracji. Czesto probujq
porownywac prezentowane
ksigzki do poprzednich dziet
poszczegolnych autorow

i autorek, przez co nie unikajq
wartosciowania, zastanawliajgc sie
nad ich kondycjq, rozwojem lub
regresem tworczym.

Pomimo tego Ze w serwisie YouTube znaj-
dziemy kilka naprawde intersujgcych kanaléw,
ktére wypelniajg tresci zwigzane z literaturg
(w szczegdlnosci Pajaki i Pod Naporem oraz nieco
stabsze Osle Uszy czy Rafal Hetman o Ksigzkach),
inicjatywa szczeciniska skupiona jest wylacz-
nie na prezentacji najnowszych ksiazek. Kanatl
Ksigzkowy stal sie wiec dobrym Zrédlem wiedzy
o nowosciach wydawniczych na rodzimym
rynku, a zarazem dawal mozliwos¢ przegladu
najciekawszych ksigzek publikujgcych w Polsce
pisarzy. Wsrdd prezentowanych tytuldw najwie-
cej bylo tych napisanych przez polskich autoréw
i autorki. Odbiorcy kanatu zyskiwali dzieki temu
mozliwos¢ lepszego poznania lokalnego srodo-
wiska twdrczego: zaréwno tego, w ktérego sklad
wchodzg autorzy gléwnego nurtu, jak i jeszcze
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nieznanych literatéw, publikujacych w pomniej-
szych oficynach wydawniczych. Nie brakowalo
réwniez omawiania ksigzek autoréw zwigzanych
ze Szczecinem. W Kanale Ksigzkowym pomijane
byly jedynie propozycje self-publishingowe, po-
niewaz na ogdl jakosc tych produktdw literackich
pozostawia wiele do zyczenia.

Antyinternet?

Dla poréwnania: pewien vloger zamieszczajg-
cy tresci na niezwykle ciekawym kanale Pajgki
w swoich filmikach méwi gléwnie o klasyce lite-
ratury obcojezycznej. Warto dodad, ze pretekstem
do jego refleksji nie sg wcale nowe wydania za-
wierajace najswiezsze ttumaczenia wielkich dziet
uznanych autordw. Taka internetowa aktywnos¢
blizsza jest zatem skréconemu kursowi z historii
literatury powszechnej, anizeli krytyce prébujacej
nadgzaé za nowosciami na rynku wydawniczym.

Druga kwestia, ktérawyrdznia vlogeréw zrze-
szonych przez Krzysztofa Lichtblaua, jest fakt, ze
sposéb omawiania ksigzek wybranych do nagrania
przypomina w duzej mierze metody pracy kryty-
kéw literackich. W publicystycznym tonie twdrcy
Kanatu Ksigzkowego starajg sie przyblizy¢ poten-
cjalnym czytelnikom tematyke omawianej pozycji.
Rezygnuja ze streszczania fabul na rzecz refleksji
na temat jezyka wspolczesnej poezji, konstrukeji
bohaterdw, sposobdw narracji lub kreowania li-
terackiego imaginarium. Czesto tez szczeciniscy
youtuberzy probuja poréwnywac prezentowane
ksigzki do poprzednich dziel poszczegdlnych auto-
rowiautorek, przez co nie unikajg wartosciowania,
zastanawiajac sie nad ich kondycjg, rozwojem lub
regresem tworczym.

Wplyw kultury internetu, ktéremu w jakims
sensie Kanal Ksigzkowy sie opiera, takze ma
ogromne znaczenie. Owszem, w$réd filméw na
tym kanale znajdziemy te zrealizowane w popu-
larnej formule Q&A, jednak ,pytania i odpowie-
dzi” niewatpliwie posiadajg walor informacyjny,
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zaspokajajacy ciekawoscé widzéw. Oczywiscie
juz sam format omawiania ksigzki przed kamera
wkilkuminutowym filmie jest przeciez wytworem
kultury cyfrowej, jednak chodzi tutaj o cos innego.
Mianowicie na Kanale Ksigzkowym nie znajdujg
sie unboxingi, bookshelf toury, bookhaule czy tez
rankingi, podsumowania miesigca, roku, dekady.
Uleganie takim internetowym tendencjom predzej
stuzy promocji wielkich firm logistycznych lub
meblarskich i swiadczy o podejrzanym umito-
waniu towaréw, nizby mialo w wymierny sposéb
przystuzy¢ sie literaturze. Fetyszyzowanie ksigzki
jako obiektu réwniez niczego dobrego nie czyni.
To prawda, ze wszyscy lubimy nabywaé piekne
przedmioty, ale dobrze by bylo, gdyby wspdlno-
cie czytajacych zalezato nie tylko na posiadaniu
tadnego gadzetu, lecz przede wszystkim na prze-
zyciach intelektualnych, ktérych dostarczyé nam
moze literatura.

Kryzys na szczescie sie skoniczyl

W zadnej mierze nie bylo moim zamiarem, aby
ten tekst stal sie apoteozg Kanalu Ksigzkowego.
Dostrzegam ograniczenia zwigzane z formatem
vlogowego uprawiania krytyki literackiej, czy
tez z popularyzowaniem czytelnictwa za pomocg
wspolczesnych medidéw. Wielokrotnie, po skoni-
czeniu nagrywania kolejnego odcinka, musiatlem
zmierzy¢ sie z poczuciem porazki lub przynaj-
mniej czesciowego niezadowolenia. Zdawalo mi
sie wtedy, ze jedynie slizgam sie po powierzchni
omawianej poezji. Zreszta uprawianie krytyki
w formie niedlugich filméw zawsze bedzie zmie-
rzalow strone publicystyki znanej z telewizyjnych
programow kulturalnych. Czas antenowy po-
$wiecany literaturze jest obecnie zatosnie krotki,
a przeciez w internecie nie spotykamy ograniczen
tej natury. Jednak tworcy audiowizualnych tresci
muszg sobie zdawad sprawe z ograniczen per-
cepcyjnych swoich odbiorcdw, ktérych skupienie
bywa watle i chwilowe.
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Prawdg réwniez jest, ze procesy myslowe
przebiegaja zupelnie inaczej, gdy ma sie przed sobg
ekran komputera i duzo wiecej czasu na namyst.
Dlatego fakt, ze internetowe magazyny literackie,
takie jak ,,Dwutygodnik” czy ,Maly Format”, cieszg
sie wcigz sporg poczytnoscia, a teksty publikowane
natamach tych pism osiggaja niekiedy imponujace
rozmiary, daje jakies pocieszenie. W takim ujeciu
prasa elektroniczna potencjalnie powinna wygraé
z YouTubem, jednak wobec kryzysu drukowanych
czasopism specjalistycznych coraz czesciej jestem
sktonny przyznaé, ze podobny los czeka takze
pisma elektroniczne, a przysztosé nalezec bedzie
wlasnie do vlogeréw i youtuberéw.

Oby tylko w tej cyfrowej rzeczywistosci znaj-
dowalo sie wiecej miejsca na intelektualne przy-
jemnosci, a mniej na bookshelf toury, unboxingi
i bookhaule.

Przypisy

1 Golem” Maciej Plaza - Och, literatura #13, www.youtube.
com, data dostepu: 3.02.2022.

2 Miotacz Smierci” Daniel Clowes — Komiksowo #13, www.
youtube.com, data dostepu: 3.02.2022.

3 Spotkanie z Krzysztofem Majerem, www.youtube.com, data
dostepu: 3.02.2022.

4 Kierunek zwiedzania Marcin Wicha - Literacki Zoom #13,
www.youtube.com, data dostepu: 3.02.2022.

Marcin Pierzchliniski

Poeta, autor debiutanckiego tomu Voyage, voyage

(SPP Odziat w Lodzi), laureat ,,Potowu” i finalista ,Pracowni
pierwszej ksigzki” Biura Literackiego; dwukrotnie
nominowany do nagrody gtéwnej w konkursie im. Jacka
Bierezina. Publikowatl miedzy innymi w ,,Lampie”, ,Wakacie”
i,,Wizjach”. Jego wiersze znalazly sie w zbiorach: Globalne
wioski i Gléd. Antologia Nowego Dokumentu Tekstowego 2020.
Prowadzi spotkania autorskie, a na Kanale Ksiazkowym
realizuje cykl ,,Mniej wiecej o poezji”. Student studidw

pisarskich na Uniwersytecie Szczeciniskim.
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Najlepsza inwestycja

Agnieszka Ruks

Jak przygotowac sie do zmiany i czerpac sile

z niepowodzen?

Zmiany sa nieodlgczng czescia naszego zycia - nie
nalezy sie zatem ich bad, lecz z pelng swiadomoscig
ich nieuchronnosci sprébowaé nad nimi zapano-
wad. Praca nad sobg daje nam nie tylko zauwazalne
pozytywne rezultaty, ale takze wielkie mozliwosci,
otwierajgc nas na nowe do$wiadczenia. Kazda pla-
nowana zmiana to wyzwanie, zadanie do wykona-
nia, a kazdy podejmowany wysilek w tym zakresie
przybliza nas do realizacji marze. Warto pamietad,
ze rozwdj nalezy zaczac od planowania - nie liczy
sie bowiem jedynie sam cel, ale réwniez droga do
jego osiggniecia. Skupienie sie na calosciowym pro-
cesie rozwoju pomoze nam wwycigganiuwnioskéw
zaréwno z sukceséw, jak i z porazek.

Nie tylko po japonsku

Rozwdj jest procesem dynamicznym, trwajgcym
w czasie. Przebiega nieustannie, nawet jesli nie
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zdajemy sobie z tego sprawy. Na nasz rozwéj wplyw
majg zaréwno osoby, ktére spotykamy na naszej
drodze, jak i wszystko, co robimy i co przezywamy.

Kazdy powinien zadac sobie pytanie: po co
chce sie rozwijaé? Czy po to, aby podniesé swoje
kwalifikacje, czy aby staé sie lepszym, bardziej swia-
domym czlowiekiem? A moze po to, aby poprawié
jako$¢ swojego zycia, spelniaé¢ swoje marzenia
i realizowac plany? Motywacja moze wynikaé tez
z checi zwiekszenia swojego potencjalu, potrzeby
podniesienia samooceny i pewnosci siebie, dziele-
nia sie swoim doswiadczeniem lub umiejetnoscia-
mi. Celem bywa kariera zawodowa lub ksztalcenie
umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych.

W moim przekonaniu rozwdj osobisty to naj-
lepsza inwestycja. Kaizen to wywodzgca sie z Japo-
nii filozofia, ktdrej podstaws jest stale ulepszanie.
W uproszczeniu jest to zasada drobnych, systema-
tycznych zmian, ktére w perspektywie dajg wspa-
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niale wyniki. Oczywiscie zawsze cos moze p6js$c nie
tak, ale kazdy powinien dac sobie prawo do porazki.

Porazka, lekcja, doswiadczenie

Stownik jezyka polskiego PWN definiuje porazke
jako przegranie czegos lub niepowodzenie. Wielu
z nas powie, ze porazke ponosimy wtedy, gdy cos
nam péjdzie niezgodnie z planem. Rzadko wtedy
myslimy: ,,nic sie nie stalo”, zwlaszcza kiedy nie
udalo sie zrobic czegos, na czym nam bardzo zale-
zato. Inni powiedzg, ze porazka jest lekcja, z ktérej
mozna wyciggnad wnioski na przysztosc. Jeszcze
inna grupa stwierdzi, Ze na porazke nie ma miejsca,
gdy robimy cos z pasja, sercem i zaangazowaniem.
Kazda z tych grup oczywiscie ma racje - ale, jak
widad, istotng role odgrywa tu dystans do porazki.
Dlatego tak wazna jest wiara w swoje mozliwosci,
poczucie wlasnej wartosci oraz umiejetnosc wy-
ciagniecia odpowiednich wnioskéw.

Dajac sobie prawo do poniesienia porazki,
zmieniamy swoje nastawienie do bledéw - wazne,
abysmy zrozumieli, ze mamy prawo je popelniad.
Tylkow taki sposéb mozemy sie rozwijac. Nie bojmy
sie przyznawac do bledéw - tow koricu nasze zycie,
wiec przezyjmy je po swojemu. Najwazniejsze, aby
uczucie porazki nie podcinalo nam skrzydet.

Harmonia przez akceptacje

Kolejnym waznym elementem rozwoju jest praca
nad wewnetrznym spokojem. Ten stan mozna
wypracowaé konstruktywnym dzialaniem, jakim
jest skupienie uwaznosci na swoich myslach, emo-
cjach i czynach. Nasz umyst pracuje najefektyw-
niej wtedy, gdy jest spokojny. Jak pokazuje zycie
- zazwyczaj wygrywa ten, kto potrafi zachowaé
spokdj wnajbardziej stresujacych sytuacjach. Wy-
sokie emocje i stres sg wskazane przede wszystkim
wtedy, gdy konieczne jest szybkie podjecie decyzji.

Na tym etapie pracy nad sobg wazne jest
poznanie swoich potrzeb - to pomaga nam zro-
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zumied, dlaczego co$ nas zlosci. Zrozumienie
potrzeb innych pozwala natomiast uniknac kon-
fliktéw. Warto pamietad, aby przy tym wszystkim
pozostac sobg, by¢ autentycznym - te wartosci sg
fundamentalne w kontekscie relacji z innymi.

Nasza harmonia zalezy od wielu czynnikdw:
cech osobowosci, aktualnej sytuacji zyciowej
i wzorcéw przejetych z otoczenia. Mozemy oczy-
wiscie czué niepokdj, na przyktad gdy czekamy
na wynik waznego badania lub egzaminu. Jednak
osigganie spokoju wewnetrznego i utrzymywanie
go - nawet w wyjatkowo trudnych sytuacjach -
mozna wyéwiczyc.

Akceptujac réznorodnosé zycia, stajemy sie
bardziej odporni psychicznie. Im bardziej jestesmy
otwarci na codziennosd, tym latwiej zaakceptu-
jemy drobne niepowodzenia, trudnosci. Warto
nauczy¢ sie rozpoznawac i nazywac negatywne
emocje lub niepokdj, ktére towarzyszg nam na co
dzieri. Nie wolno im pozwoli¢ przejac nad nami
kontroli.

Najprostszym sposobem uspokajajgco-
-relaksujacym wspomagajacym budowanie
uwaznosci jest skupienie na wltasnym oddechu.
Kilka gtebokich oddechéw spowalnia prace serca
i obniza cisnienie krwi. Uspokojeniu emocji stuza
tez wshuchanie sie w ulubiong piosenke, filizanka
dobrej herbaty czy lektura ksigzki. Nasza harmonia
po czesci zalezy réwniez od tego, jak wyglada prze-
strzen wokdt nas. Porzadek na zewnatrz wpltywa
nawewnetrzny fad. Dgzac do osiggania réwnowagi
psychicznej, warto tez sSwiadomie redukowac stres.
Sytuacje wywotujgce go to stresory - niektdre sg
zbedne, inne konieczne. W procesie autokontroli
warto probowaé panowaé nad nimi, tak by nie
burzyly naszego wewnetrznego spokoju.

Agnieszka Ruks

Wicedyrektorka Szkoty Podstawowej nr 5 im. Henryka

Sienkiewicza w Szczecinie.
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Dydaktyczne

alternatywy

Malgorzata Bialon

Dlaczego ¢wiczenie koncentracji uwagi jest
wazne dla jakosci edukacji?

W codziennej pracy bardzo czesto zajmujemy
sie dzie¢mi, ktdre majg problemy z koncentracja.
W moim przekonaniu trzeba sukcesywnie rozwi-
ja¢ u nich te umiejetnosé, poniewaz od skupienia
zalezy efektywnosc uczenia (sie) oraz tempo opano-
wywania kolejnych partii materiatu. Koncentracje
z reguly definiuje sie jako wytonienie konkretnych
informacji pomimo bodzcéw dochodzacych z ze-
wnatrz. To takze umiejetnosc sprawnego wykony-
wania zadan. Problemyw tym zakresie sg zwigzane
miedzy innymi z zapamietywaniem. Czasem moze
by¢ to problem z rozumieniem polecen, choé po-
jawiajg sie takze klopoty z komunikacja.

Najwazniejsze jest zaangazowanie
Mniejsze problemy z koncentracja uczennice
i uczniowie wykazujg wtedy, gdy robig rzeczy,

ktdre ich interesuja. Ma to zwigzek z motywa-
cja i nastawieniem. Natomiast wieksze klopoty
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pojawiajg sie wtedy, gdy nie sg zainteresowani
tematem lub sg zmuszani do robienia czegos,
co wydaje sie im nudne albo zbedne. Gdy forma
i przebieg zajed sg interesujace dla dzieci, mamy
wieksze szanse na edukacyjny sukces.

Najczestszymi przyczynami probleméw
z koncentracjg sg: brak odpowiedniej motywacji
i zainteresowania, przemeczenie, lek, stres, nad-
pobudliwo$é. Natomiast objawami zwigzanymi
z jej brakiem bywajg: pojawiajace sie uczucie
znudzenia, zniechecenie, rezygnacja, zwleka-
nie, odraczanie wykonania okreslonych zadan,
zmeczenie, wykonywanie kilku zajeé naraz
i niekoriczenie ich, duzaliczba bleddéw czy szybka
i pobiezna praca.

Jak poprawic koncentracje uwagi?

Istniejg specjalne formy urozmaicenia zajeé,
dzieki ktérym mozna ¢éwiczy¢ skupienie. Gry
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izabawy sg sSwietnym narzedziem dydaktycznym,
poniewaz daja mozliwos¢ poprawy koncentracji
bez wzgledu na wiek.

Kazda zabawa jest swietng alternatywg
dydaktyczng, rozwija wytrwalosé, podnosi sa-
moocene, ukazuje realny do osiagniecia cel. Gry
przeznaczone do tego celu sg ciekawe i angazuja-
ce, jednak duzo zalezy od nastawienia osoby pro-
wadzacej. Nalezy takze pamietac o konsekwencji
w egzekwowaniu regul.

Przyklady zabaw

Ponizej prezentuje kilka zabaw, ktdre pomagaja
w ¢éwiczeniu koncentracji. Sama stosuje je od lat
dla urozmaicenia procesu dydaktycznego.

Mucha i pajak. Do zabawy potrzebny jest
kwadrat sktadajacy sie z 9 mniejszych kwadratow,
po ktdrych bedzie sie porusza¢ mucha. Zabawa
polega na sledzeniu muchy i jej ruchéw. Ustala-
my, skad owad wyrusza w swojg droge, a takze
koncentrujemy sie na podawanych wskazdwkach
osoby prowadzgce;j.

Warto wykonad pomoc dydaktyczng, przy
wykorzystaniu ktérej wyjasnimy reguty zabawy.
Z jednej strony cienkiej tektury umieszczamy
magnes, az drugiej - muche wykonang z metalu.
Przesuwajgc muche za pomocg magnesu,
mozemy pokazaé, jak owad sie przesuwa. Mozna
rozdac gotowe plansze wszystkim uczestnikom,
aby sledzili droge muchy w pamieci, a nastep-
nie wprowadzié tabliczki z wiekszg liczbg pél
oraz opcje rywalizacji pomiedzy 2-3 uczestni-
kami (na przyklad mucha moze uciekacd przed
pajakiem - gra sie koriczy wtedy, kiedy mucha
wypada z planszy lub gdy zostanie ztapana przez
pajaka).

Spdjrz na obrazek. Przez krétkg chwile poka-
zujemy dzieciom ilustracje. Nastepnie ich zada-
niem jest wymienic elementy, ktére zauwazyly na
obrazku. W te zabawe mozna sie bawié¢ wwiekszej
grupie. Aby bylo sprawiedliwie, uczestnicy losujg

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

numerki, a nastepnie odpowiadajg w ustalonej
kolejnosci.

Trzy komendy. Prowadzgcy wypowiada trzy
polecenia. Na komende ,,przyptyw” uczestnicy
robig krok do przodu. Gdy ustyszg ,,odptyw” -
wykonujg krok do tytu. Komenda ,,cisza” oznacza,
ze powinni sta¢ bez ruchu. Odpada ta osoba, ktéra
sie poruszy.

Figury. Z grupy wybierana jest osoba prowa-
dzgca, ktéra podchodzi do dzieci stojacych w kole
i dotyka ktéres wwybrang czesc ciala (reke, noge,
glowe). Osoba dotknieta sama dotyka siebie w to
miejsce. Nastepnie zaczyna iS¢ w ciszy za osobg
prowadzgca w ciszy, ktdra dotyka kolejng osobe.
Zabawa trwa do chwili, az wszyscy bedg szli za
prowadzgcym/prowadzaca.

Zabawa dzwiekami. Osoba prowadzgca
$piewa do dowolnej melodii (wyraz lub zdanie)
- calos¢ powtarzana jest przez wszystkie dzieci.
Nastepnie wybiera kogos, komu , przekazuje”
melodie. Nowa osoba prowadzgca moze wymyslié
nowe dzwieki (wazna jest precyzjaw przyjmowa-
niu dzwiekow).

Wartownik. Osoba prowadzgca razem
z uczestnikami wybiera jeden odglos. Moze to
by¢ na przyklad szuranie butami. Wszyscy ,,za-
padajg w sen”, a osoba prowadzgca wydaje rézne
dzwieki, majgce na celu zmylenie uczestnikéw.
Ich zadaniem jest zamkniecie oczu i niereago-
wanie, dopdki nie ustysza wlasciwego, ustalonego
wspdlnie dzwieku (odpadaja ci uczestnicy, ktérzy
zareagujg na zly dzwiek).

Malgorzata Bialon

Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét
Katolickich w Dabrowie Gérniczej. Magister Akademii
Polonijnej w Czestochowie, podyplomowo ukoriczyta:
oligofrenopedagogike, edukacje wczesnoszkolng

z elementami tarica oraz edukacje muzyczno-plastyczna.
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By¢ czulym dla siebie

Anna Sobolewska

O nowym poradniku Geralda Hiithera

Poradniki nie sg moim ulubionym
gatunkiem. Zazgrzytalam wiec zebami,
kiedy otrzymatam do zrecenzowania
ksigzke pod tytulem Z czulosciq dla sie-
bie. Co mozemy zrobic, aby byc zdrowszym
i szczesliwszym. Podtytut zdawat sie by¢
jednym z tych, ktdre pozornie sg prostg
receptg na dlugie i radosne zycie.

Nie ma watpliwosci, ze to, jak mysli-
my i funkcjonujemy na co dzien, wpltywa
na nasze zdrowie, relacje z innymi i ogol-
ny dobrostan. Gerald Hiither jest jednak
swiadomy pewnych ograniczen, jakie

WARTO PRZECZYTAC

w tym zakresie wykazuje czlowiek. Sg
to miedzy innymi: geny, stosowane wo-
bec nas koncepcje wychowawcze, presja
szkolna lub spoteczna. Zdaniem autora
wiekszo$¢ z nas przywykla do tego, by
spetniac gléwnie oczekiwania innych,
zapominajgc o sobie i swoich potrzebach.
Czy jestesmy dzieki temu szczesliwi?
Czy jest nam dobrze ze sobg iz innymi?
Czy aby na pewno realizacja material-
nych celow w zyciu, a przede wszystkim
dazenie do sukcesu za kazdg cene jest
tym, czego potrzebujemy?

REFLEKS]JE 4/2022



Na rynku wydawniczym nie brakuje poradnikéw,
gwarantujgcych zmiane naszego stylu zycia tuz po
przeczytaniu. Od porzadkuw szufladzie ze skarpet-
kami, przez diety zywieniowe dopasowane do grupy
krwi, a skoriczywszy na mniej lub bardziej profesjo-
nalnych rozwazaniach o relacjach miedzyludzkich
i sensie zycia. Musze przyznad, ze z dystansem
podchodze do takich propozycji. Do zrecenzowania
tej ksigzki przekonal mnie fakt, ze autor jest na-
ukowcem i to w dos¢ niszowej dziedzinie, jaka jest
neurobiologia. Hiither zajmuje sie mdzgiem i tym,
co wplywa na jego prace, jakie ma to znaczenie dla
funkcjonowania organizmu czlowieka oraz jak sie
to przektada na jakosé naszego zycia. W swoich licz-
nych pracach naukowych i popularnonaukowych
laczy fakty z szeroko rozumianym humanistycznym
podejsciem do cztowieka. Osig jego zainteresowan
sg doswiadczenia z wezesnego dziecinistwa wplywa-
jace narozwdj mozgu, a takze znaczenie leku, stresu
i innych emocjonalnych reakcji dla ksztaltowania
sie budowy naszego najwazniejszego organu. To
mozg jest odpowiedzialny za myslenie, pamiec
i dzialanie. W nim rodzg sie uczucia, wyobrazenia,
fantazje. To nasze centrum dowodzenia.

Ksigzka Z czuloscig dlasiebie jest probg odpowie-
dzi na pytanie: jak na nasze zdrowie i samopoczucie
wplywa brak mitosci dla siebie i innych? Nie chodzi
tuo romantyczne uniesienia miedzy dwojgiem zako-
chanych, ale o dobro¢, zyczliwosé, tytutows czutosé
wlasnie - do siebie i innych ludzi. W oryginalnym
tytule jestesmy pozbawieni mitosci (Liblosigkeit).
W polskim tlumaczeniu mamy by¢ dla siebie czuli.
Czy to wystarczy, abysmy byli zdrowi i szczesliwi?

W prébie odpowiedzi na to pytanie wiedza
autora z dziedziny neurobiologii przychodzi nam
z pomocg. Nie ma watpliwosci, zZe to, jak myslimy
i funkcjonujemy na co dzien, wpltywa na nasze
zdrowie, relacje i ogdlny dobrostan. Hiither jest
jednak swiadomy naszych ograniczen (geny, kon-
cepcjewychowawcze, presja szkolna lub spoteczna).
Od najmtodszych lat jestesmy trenowani w byciu
najlepszymi - naszym celem ma by¢ osigganie

WARTO PRZECZYTAC

sukcesdw. Zdaniem autora w ten sposob jestesmy
przygotowywani gléwnie do spelniania oczekiwan
innych. Nasz mdzg i cialo tracg poczucie spéjnosci
(koherentnosci), pojawiajg sie stres, leki, choroby
psychosomatyczne. Nasz organizm daje nam wy-
raznie znad, ze ma dos¢. Choé mdzg adaptuje sie
do sytuacji, w jakiej sie znajdujemy, wewnetrznie
czujemy, Ze cos jest nie tak. Czy mozemy to zmie-
nic? Odpowiedzig, ktérg autor nazywa , samouzdro-
wieniem”, moze by¢ uswiadomienie sobie swoich
pierwotnych potrzeb oraz sila relacji z innymi. Sita
opartanadobru, zyczliwosci, czulej i pelnej empatii
postawie wobec innych i nas samych.

Wydaje sie, ze to tatwa recepta na szczesliwe
zycie nie tylko pojedynczego czlowieka, ale i calych
spoleczenistw. Jesli sie jednak przyjrzymy temu, jak
dziala nasz $wiat, to okazuje sie, ze to, co proste,
weale nie jest tak tatwe i dostepne dla wszystkich.
Pisze te stowa w 58 dniu agresji Rosji na Ukraine.
Nie zapominam ani o sytuacji na granicy polsko-
-bialoruskiej, ani o innych wojnach i konfliktach
toczacych sie na swiecie. Co sprawia, ze dla wielu
poczucie wladzy, potegi, ambicje, przemoc i zto sg
atrakcyjniejsze od wzajemnego szacunku, toleran-
cji, solidarnosci i zwykltego dobra? Jak widac nie sg
to wcale oczywiste wybory.

Dobrze, ze sg takie ksigzki jak Z czuloscig dla
siebie. Warto je czytaé, bo moga one uczynic nasze
zycie choé troche lepszym. Szukajmy w nich nie
tylko wiedzy, ale takze inspiracji oraz refleksji nad
wlasng codziennoscia.

G. Hither, Z czulosciq dla siebie. Co mozemy zrobic,
aby byc zdrowszym i szczesliwszym, przet. M. Guzowska,
Stupsk: Dobra Literatura 2021, 158 s.

Anna Sobolewska

Z wyksztalcenia filozofka i nauczycielka etyki. Pracuje
w Publicznej Szkole Podstawowej im. Przyjaciét Dzieci
w Mierzynie. Wychowawczyni klasy trzeciej. Instruktorka

jogi dla dzieci.
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Lekkosc¢ deseni
z drewnianej matrycy

Agata Kaminska, Agnieszka Slowiniska

O druku ludowym na pldtnie

Drukarstwo tekstylne jest rozpo-
wszechniong i znang od dawna technika
zdobienia tkanin. Badacze nie sg zgodni
co do tego, kiedy doktadnie i gdzie po-
wstato. Do Europy dotarto z Bliskiego
Wschodu'. Juz w sredniowieczu w wie-
lu miejscach - zaréwno w duzych mia-
stach, jak i mniejszych osadach Starego
Kontynentu - dzialaly warsztaty farbiar-
skie. Ozdabiane w nich tkaniny cieszyly
sie duzym powodzeniem, co wynikato
miedzy innymi z tego, ze umiejetnie
nasladowaly drogie tkaniny szlachetne,
na kupno ktdrych nie kazdy mdgt sobie
pozwolié®. Dzieki temu, ze drukarstwo
tekstylne nie wymagato wielu narzedzi,

STREFA MUZEUM

zajmowali sie nim réwniez wedrowni
rzemieslnicy, podrézujacy od wsi do wsi
i oferujgcy ich mieszkaricom swoje ustu-
gi. W miastach rozkwit rzemiosta zostat
zatrzymany w drugiej potowie XVIII
wieku na skutek rozwoju manufaktur,
w ktérych tkaniny drukowano szybciej,
a tym samym taniej. Wlasciciele malych
pracowni musieli szukaé nowych roz-
wigzan, zeby sie utrzymac. Czesc z nich
zlikwidowala swoje warsztaty i zatrud-
nita sie w manufakturach, inni - szuka-
jac mozliwosci zarobku - przeniesli sie
na prowincje, gdzie w dalszym ciggu
zainteresowanie recznie drukowanymi
tkaninami bylo spore®.
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Sztuka drukowania

W XIX wieku w wielu regionach, w tym na Po-
morzu, funkcjonowaly liczne lokalne pracownie
farbiarskie. Popyt na ich wyroby byt duzy, co
wynikalo miedzy innymi ze stosunkowej trwato-
$ci drukowanych tkanin oraz réznorodnosci do-
stepnych deseni. Gospodynie chetnie korzystaly
z ustug farbiarzy i z drukowanych recznie ptdcien
szyly spddnice, zapaski, chustki na glowe, a takze
posciele, obrusy czy makaty. Pomimo duzej popu-
larnosci, jaka cieszyly sie tego typu wyroby, liczba
klientéw malata. Dzialo sie to na skutek pojawie-
nia sie na wiejskich targach i jarmarkach tkanin
produkcji fabrycznej. Ostatecznie mate warsztaty
nie wytrzymaty konkurencji nowoczesnego prze-
mystu tekstylnego i na poczgtku XX wieku nastapit
schytek ludowego drukarstwa?.

Podstawowym narzedziem pracy farbiarzy
tekstylnych byty wytwarzane z drewna klocki dru-
karskie (matryce). Poczatkowo wykonywali je sami,
ichwyrobem zajmowali sie takze stolarze, rzezbia-
rze, malarze oraz drukarze ksigzek®. Klocki drukar-
skie zazwyczaj skladaly sie z dwdch czesci, ktére
laczono za pomoca $rub, gwozdzi, kotkdw, czasem
rowniez klejono. Deska, na ktérej umieszczony byt
ornament, wykonywana byla z twardego, wytrzy-
malego drewna, a czes¢ z uchwytami z drewna
1zejszego. Dzieki temu calo$c nie byla zbyt ciezka,
co umozliwialo drukarzowi efektywna prace.

Ornamenty na pierwszych klockach tworzo-
no w catosci w drewnie, z czasem formy z rytymi
wzorami zaczeto wzbogacad, nabijajac w deske
metalowe preciki. Dawalo to mozliwos¢ uzyski-
wania dokladniejszych, a tym samym finezyj-
nych wzoréw. W XIX wieku tworzono juz formy
z ornamentem w calosci wykonanym z nabitych
w drewno drobnych metalowych elementéw.
Umozliwialy one uzyskanie na materiale bardzo
precyzyjnych, dajacych wrazenie lekkosci deseni.

Za pomocg klockow drukarskich materiaty
zdobiono z wykorzystaniem dwdch technik: pro-
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stej metody druku bezposredniego oraz bardziej
ztozonej techniki druku posredniego (batikowego).
Réznica pomiedzy metodami polegata na sposobie,
wjaki tkanine pokrywano ornamentem®. W drukar-
stwie bezposrednim motyw barwiono, odciskajac na
materiale pokryty farbg wzor z klocka (na zasadzie
stempla). W drugiej z technik - technice druku
posredniego - wykorzystywano masy izolacyjne
(papy), ktére odbijano na materiale. Masa izolacyjna
chronita, w sposéb mechaniczny lub chemiczny’,
pokryte nig miejsca przed dziataniem barwnika.
Po jej usunieciu otrzymywano wzér w naturalnym
kolorze tkaniny na barwnym tle. Zaréwno farby
wykorzystywane w druku bezposrednim, jak i masy
izolacyjne ludowi farbiarze najczesciej wykonywali
sami. Receptury czesto byly przekazywane z poko-
lenia na pokolenie - drukarstwo tekstylne, podob-
nie jak inne tradycyjne rzemiosta, zazwyczaj bylo
fachem dziedziczonym z ojca na syna. Poniewaz od
jakosci barwnikdéw i masy izolacyjnej zalezat efekt
pracy farbiarza, receptury stanowily pilnie strzezo-
ng tajemnice zawodowa?®.

Szczecinskie  koronki” i ,migdaly”

W zbiorach etnograficznych Muzeum Narodowe-
go w Szczecinie znajduje sie duza, liczaca ponad
sto sztuk kolekcja klockdw drukarskich. Zdecy-
dowana wiekszosé matryc pochodzi ze zbioréw
Pommersches Landesmuseum in Stettin, pozo-
state to obiekty, ktdre zostaly przekazane MNS
ze zlikwidowanego na poczgtku lat 50. XX wieku
Muzeum w Biatogardzie oraz klocki zakupione
od Muzeum w Koszalinie. Obiekty datowane sg
na przetom XVIII i XIX wieku oraz wiek XIX.
Znajdujace sie w zbiorach klocki sg zréznico-
wane pod wzgledem wielkosci i ksztaltw, a takze
ornamentyki. Ciekawymi obiektami, o ktérychwarto
wspomnied, sg matryce ze wzorami, ktdre odbite
na materiale mialy nasladowac technike zdobienia
tkanin inng niz drukarska. Przykladem jest klocek

zwykonanymw drewnie, wypuklym, geometrycznym
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ornamentem, skladajacym sie z trzech paséw ostro
zakoniczonych zygzakéw w ksztalcie litery ,V”. Zda-
niem Romana Reinfussa - etnografa, ktdry znacznie
przyczynit sie do poszerzenia wiedzy o drukarstwie
tekstylnym i kt6ry swoje badania prowadzit réwniez
w oparciu o klocki drukarskie ze zbioréw MNS -
motyw ten mial nasladowaé ozdoby krawedziowe
jedwabnych chust o ,,mieniagcym sie wielobarwnym
deseniu, zbudowanym na tej samej zasadzie™. Innym
przyktadem jest waska, podtuzna matryca, ktora wy-
korzystywana byla do ozdabiania krawedzi tkaniny.
Pokrywajacy jg roslinny ornament nawigzuje do ro-
bétek koronkowych i nasladuje tak zwany filet, czyli
koronke siatkowa, w ktérej zdobienia wykonywano
na podstawie z przeplatanych i wigzanych nici. Efekt
koronkiuzyskano poprzez geste nabiciew drewno nie-
wielkich mosieznych sztyfcikéw, tworzacych drobna
kratke, na tle ktdrej umieszczono motywy kwiatowe.
Odbicie na tkaninie wzoru z uzyciem matrycy bylo
szybsze niz wykonanie pracochtonnej koronki.

Ciekawym obiektem jest tez klocek wksztalcie
»indyjskiej” palmety - stylizowanego, rozpostartego
wachlarzowo liscia palmy. Na wykonany technikg
nabijania ornament sktadajg sie symetrycznie
ulozone elementy dekoracyjne, wsrdd ktdrych
znajduje sie charakterystyczny motyw paisley, czyli
wzor w ksztalcie zakreconej u wezszego korica
tezki. Wzdr ten dotart do Europy z Iranu, posiada
bogatg, cho¢ nie do korica jasng symbolike. Mozliwe,
ze jego pierwowzorem byl lis¢ cyprysu, uznawany
w wierzeniach ludéw wschodnich za symbol zycia
iwiecznosci, owoc mango lub migdal. Motyw paisley
cieszyl sie wéréd odbiorcéw drukowanych tkanin
duzym powodzeniem, o czym swiadczy fakt, ze
na matrycach wystepowat w wielu odmianach™.
W zdobnictwie tekstylnym paisley jest wzorem
popularnym do dzisiaj.

Powr6t do tradycji

Wielkosé i zréznicowanie kolekcji, przy jednoczes-
nym przekonaniu, ze drukarstwo tekstylne wydaje
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sie by¢ - w poréwnaniu do innych tradycyjnych
rzemiost - dziedzing nieco zapomniana, staly sie
impulsem do zorganizowaniaw przestrzeni Muzeum
Narodowego w Szczecinie wydarzenia, ktore obej-
mowalo wyklad oraz towarzyszace mu warsztaty'.
Data wykltadu nie byta przypadkowa - odbyt sie on
9lutego,w Ogdlnopolski Dzien Etnografii, Etnologii
i Antropologii Kulturowej. Stuchacze mieli okazje
zapoznac sie z najwazniejszym faktami z dziejéw
drukarstwa tekstylnego, technikami wyrobu klo-
ckéw drukarskich, rodzajami i symbolikg ornamen-
téw oraz przebiegiem procesu zdobienia tkaniny.
Mogli zobaczy¢ réwniez 17 wybranych z kolekeji
MNS klockéw drukarskich. Byly to, miedzy innymi,
wspomniane wczesniej: matryca w ksztalcie ,,indyj-
skiej” palmety, klocek z motywem koronki siatkowej
i forma nawigzujgca do wzoréw chust jedwabnych.

Uzupelnienie wyktadu stanowily skierowa-
ne do os6b dorostych warsztaty plastyczne. Ich
celem bylo poszerzenie wiedzy na temat druku
ludowego, zapoznanie uczestnikéw z technika
wyrobu klockéw drukarskich oraz tym, jak ja
praktycznie wykorzystaé. Uczestnicy zajed, po
krétkim przypomnieniu zagadnien z wyktadu,
przy wykorzystaniu réznych materialéwwykonali
wlasne matryce i z ich uzyciem ozdobili tkaniny
(takie jak: ptdcienne torby, bawelniane koszulki,
poszewki na jaski). Wzory na tekstylia nanoszono
z uzyciem specjalistycznych farb do tkanin.

Uczestnicy warsztatéw przede wszystkim
zmierzyli sie z technikg drzeworytnicza. Dowyko-
nania matryc uzyto gotowych klockéw z miekkie-
godrewnalipowego i dlut. Na klockach uczestnicy
wykonywali rysunek, a nastepnie przy pomocy na-
rzedziwycinali tlo, ktére finalnie na odbitce mialo
pozostaé¢ w naturalnym kolorze tkaniny (czesé
wklesta matrycy nie drukuje, czesé wypukla zas
nabiera na siebie farbe i barwi tkanine). Chetne
osoby mogly do odbicia wzordw uzyc rowniez
gotowych klockow drukarskich o ornamentach
orientalnych, wsrdd ktérych znajdowat sie klocek
ze wspomnianym wcze$niej motywem paisley.
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Uczestnicy warsztatéw wykonali takze ma-
tryce z tektury. Ich wzornictwo nawigzywalo do
oryginalnych motywéw z klockéw drukarskich ze
zbioréw MNS. W pracy wykorzystano kserokopie
wzordw ludowych, czes$é os6b wykonata takze
autorskie projekty zainspirowane tradycyjnymi
ornamentami. Wzory uczestnicy przenosili na
matryce réoznymi technikami: przekalkowujac
lub rysujac bezposrednio na drewnie oléwkiem.

Ciekawym doswiadczeniem dla uczestnikéw
byta sama préba wykonywania odbitek. Poniewaz
w ostatecznej wersji odbitego wzoru nie ma moz-
liwosci korekt, robiono préby ,,na brudno” Wsréd
wykonanych prac pojawily sie wzory wielobarwne,
jednak wiekszosc odbitek byta jednokolorowa. Aby
wzory byly dokladniejsze, matryce dociskano do
materialu za pomocg twardych watkéw graficznych.

Projekt ,Etno dizajn”

Warsztaty w Muzeum Narodowym w Szczecinie
byly eksperymentalng i unikatowq formg pracy
z drukiem na tkaninach, tgczacg dziatania arty-
styczne i edukacyjne. W ramach naszych dziatai
chcialysmy przywrécié wiedze o tradycji i meto-
dzie drukowania tkanin klockami drukarskimi.
Planowana jest kontynuacja projektu,
w ramach ktdrej uczestnicy mieliby okazje zapo-
znaé sie z kolejnymi technikami rekodzielniczymi.
Projekt ,Etno dizajn - warsztaty dla Dorostych
i Mlodziezy” bedzie realizowany w ramach pro-
gramu edukacyjnego na rok szkolny 2022/2023.
Szczegdtowe informacje dotyczgce termindw
i programu spotkan bedg wkrétce dostepne
na stronie Muzeum Narodowego w Szczecinie
w zakladce ,,Edukacja”, a takze w informatorze
edukacyjnym na rok szkolny 2022/2023.
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Agata Kaminiska

Kustoszka w Dziale Edukacji Muzeum Narodowego

w Szczecinie. Absolwentka historii kultury na Uniwersytecie
Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie oraz studiéw
podyplomowych na kierunku sztuka (plastyka) na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Arteterapeutka,
plastyczka. Autorka programdow edukacyjnych do wystaw
stalych i czasowych.

Agnieszka Stowirnska

Asystentka w Dziale Etnografli Pomorza Muzeum
Narodowego w Szczecinie. Absolwentka filozofii z elementami
kulturoznawstwa i etnologii na Uniwersytecie Szczecinskim.
Zainteresowania naukowe: tradycyjne rzemiosto, obrzedowos¢

w kulturze ludowej.
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Pedagogika pozytywna

po latach

Jadwiga Szymaniak

Dlaczego potrzebujemy optymizmu w praktyce

dydaktycznej?

O pedagogice pozytywnej pisalam na
lamach ,Refleksji” przed trzema laty.
Zaznaczylam, ze jej wspotczesne oblicze
wyrosto wlasciwie z trudnosci wycho-
wawczych, ksztaltowalo sie w zaniedba-
nych dzielnicach wielkich miast, wsréd
trudnych, unikajacych szkoty uczniow.
Przypomne, zZe u podstaw tej pedagogi-
ki lezy psychologia pozytywna. Jej pio-
nier, Martin Seligman, znany w Polsce
psycholog amerykanski, podkresla, ze
nalezy sie nauczy¢ przezwyciezaé bez-
radnos¢?. Nabiera to szczegdlnego zna-
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czenia teraz, w czasach naznaczonych
pandemig, pamiecig o zdalnym naucza-
niu i uczeniu sie, pietnem izolacji i kwa-
rantanny w wielu rodzinach. Pesymizm
w takich momentach doprowadzié¢ moze
do depresji, szczegdlnie wtedy, gdy oto-
czenie okazuje sie malo przyjazne. Do-
tyczy to zardwno rodziny, jak i szkoty.
Zastugg Seligmana jest udostepnienie
rodzicom i nauczycielom testu, dzieki
ktéremu mozna ocenic stan psychiczny
dziecka®. Pamietajmy jednak, ze nie za-
stepuje on profesjonalnej diagnozy.
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Zmiany w edukacji a poczatek ery
wiktorianskiej

,Seligman jest przekonany, ze od osobowosci jed-
nostki, jej dojrzatosci, optymizmu, posiadania przez
nig sensu zycia - zaleze¢ bedzie w coraz wiekszym
stopniu przysztosé naszego swiata” - podkreslita
psycholog Irena Obuchowska we wstepie do pol-
skiego przekladu rozprawy amerykariskiego autora.
Zaznaczyla tez, ze ,w zmianie proporcji miedzy
indywidualizmem a wartosciami nadrzednymi -
Seligman widzi przeciwwage wobec zagrozen™.
Sa to wielkie stowa, jak jednak majg sie one do
optymizmu?

Wydaje sie, ze chodzi o to, aby angazowac sie
w budowe takiej szkoly, czy szerzej rzecz ujmujac,
pedagogiki, ktéra nauczy odpornosci na niepowo-
dzenia. Bo niepowodzenie, czesto obecne w szkole
czywinnych obszarach zycia, moze by¢ postrzegane
przez jednostke réwnoczesnie jako wyzwanie. Nie
stanie sie jednak wyzwaniem dla pesymisty - poucza
Seligman. Sukcesy niekoniecznie osiggajg osoby
najbardziej utalentowane. Zalezg one od wielu
cech osobowosciowych. Kluczem do sukcesu jest
optymizm i umiejetnos¢ dochodzenia do siebie po
porazkach czy nieszczesciach. Taki sposob podej-
$ciado zyciai postrzegania swiata krystalizuje sie
weczesdnie, juz w czasie szkoly podstawowej, przed
okresem dojrzewania - przestrzega amerykariski
psycholog. Wyniki jego dtugoletnich poszukiwan,
ale takze innych badaczy, dowodza, ze dzieci, ktdre
raz ulegly depresji, majg skfonnosé do ulegania jej
ipdiniej, ize czesciej wwieku szkolnym zapadajg na
nig chlopcy oraz ze jest ona u nich glebsza. Z badan
amerykanskich wynika, ze 35% chtopcéw z klas 111
i IV szkoly podstawowej przynajmniej jeden raz
w czasie nauki w tych klasach znalazto sie w glebo-
kiej depresji, u dziewczat zas wskaznik ten wynosi
21%. Dziewczeta wydajg sie wiec bardziej optymi-
styczne niz chlopey - sg na przykiad odporniejsze
na rozwod rodzicéw. Wyniki badan nie sg jednak
w tym wypadku jednoznaczne.
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Warto dodaéd, ze badania przeprowadzone
przez Seligmana w elitarnej amerykariskiej Akade-
mii Wojskowej w West Point dowiodly, ze mimo
celujacych ocen na swiadectwach ze szkoly Sredniej
-z zelazng dyscypling panujgcg na tej uczelni pora-
dzili sobie tylko optymisci. Pozostali rezygnowali.
,Doszedlem do wniosku, ze pojecie »mozliwosci«
ma bez pojecia »optymizm« bardzo mate znacze-
nie”, pisze Seligman®. Pesymizmu jednak mozna
sie oduczy¢ - optymizmu uczymy sie tak samo, jak
rzetelnej pracy i uczciwosci.

Propozycje ¢wiczen

Chciatabym przytoczy¢ na poczatek jedno
z ¢wiczen opracowanych przez profesora Seligma-
na, z serii przeznaczonych dla dzieci wymagajacych
wsparcia, szczegolnie w wieku 8-14 lat. Opiera sie
ono na schemacie TPS (Trudnosé, Przekonanie,
Skutek). Postuzmy sie przyktadem:

1. Trudnosé. Méj nauczyciel, Pan X, nakrzyczal na
mnie przed calg klasg i wszyscy sie ze mnie smiali
- méwi chlopiec do matki.

2. Przekonanie. On mnie nie lubi i teraz cala klasa
mysli, Ze jestem niemadry...

3. Skutek. Bylo mi bardzo smutno. Najchetniej
schowalbym sie pod fawka...

Matka, lub ktos inny prowadzacy rozmowe, pyta
chlopca, dlaczego byto mu tak smutno, ze chcial sie
schowad, i stara sie ustali¢ razem z dzieckiem zwia-
zek miedzy trudnoscig a skutkiem. Poslugiwanie sie
technikg TPSjest dos¢ zmudne, mozna jednak dazy¢
do tego, aby dzieci umialy sie tg technikg postuzy¢
same. Warto zapisywaé przyklady zdarzen. Selig-
man radzi rodzicom, aby codziennie po powrocie
ze szkoly zapisali TPS swojego zagrozonego dziecka
iomawiali z nim jego tresé. Przekonania nie sg prze-
ciez niezmienne.

Watek ten podjeli tez niemiecka profesor
dydaktyki Michaela Brohm i pedagog Wolfgang
Endres, ktérzy usilujg wprowadzié ustalenia psy-
chologii pozytywnej na teren szkoty®. Ich ksigzke
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oméwilam na famach , Pedagogiki Szkoty Wyzszej”,
przedstawiajac jej gldwne zalozenia teoretyczne’.
Tutaj skupie sie na przegladzie pomystéw praktycz-
nych. Zaznacze, ze Michaela Brohm, dziekan na
Uniwersyteciew Trewirze, rozwinelawazne ostatnio
pojecie rezyliencji, a wiec zdolnosci do oporu wobec
trudnosci, umiejetnosé przeciwstawienia sie im, ale
takze podkreslita zagadnienie wdziecznosci, cechy
tak waznejw szkolnych relacjach, ktéra juz Sokrates
taczyt ze sprawiedliwoscig i prawem niepisanym.
Wdziecznosé moze przyczynié sie do pozytywnych
relacji, sprzyjajacych ,rozkwitaniu” jednostki.
W mysl tych pojec uktadane sg tez éwiczenia i suge-
stie praktyczne, sposrod ktdrych kilka zaprezentuje.

Dlaklas 4-8 proponuje sie ,,Konferencje klima-
tyczng. Uczniowie otrzymujg karty pracy uwzgled-
niajgce szereg kryteridw, na przyktad: 1) Kazdy
w klasie ma sie czuc dobrze. 2) Nikogo sie nie wy-
klucza. 3) Akceptowani sg koledzy/kolezanki spoza
klasy.4) Wszyscy sg sktonni do pomocy. 5) Nikogo sie
nie wysmiewa. 6) Konflikty sg omawiane.7) Mozemy
wzajemnie na sobie polegac. 8) Czesto Smiejemy sie
w czasie nauki. 9) Gdy ktos zrobit glupstwo, stajemy
u jego boku. 10) Kazdy moze wypowiedzieé swoje
zdanie... Propozycji jest 19, zas 20 uczniowie dopi-
sujagwedlug swojego uznania. Uczniowie zakreslaja,
kazdy na swojej kartce, 5 kryteriéw, ktdre uwazajg za
szczegdlniewazne dla swojej klasy. Potem w malych
grupach omawiajg swoje wybory, a nastepnie pre-
zentujg je ,,na plenum”.

Nietrudny do przeprowadzenia jest ,Bilans
pozytywny” (proponowany dla klas 1-6). Uczniowie
siedzg w kregu na krzestach. Nauczyciel proponu-
je, aby przypomnieli sobie trzy sprawy z poprzed-
niego dnia ze szkoly lub z domu, ktére przebiegly
pozytywnie. Na przyklad: ,Wczoraj dostatem dobrg
ocene z rysunku’, ,,Milo rozmawiato mi sie z..”, ,Na
dworze wial wiatr, ale w domu bylo ciepto”. Ucznio-
wie, ktérzy chca, mogg opowiedzied jakas sytuacje
bardziej szczegdlowo i odpowiadac na pytania typu:
czy chcg podtrzymacd osiggniete wyniki? Co chcg
udoskonalié i w jaki sposéb?
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Dla ucznidw troche starszych mozna przygo-
towac lekeje ,,Analiza mocnych stron” (klasy 4-6).
Kazdy uczeri szuka zadar/czynnosci, ktéra wykonuje
dobrzewszkole. Przez 2-3 minuty pisze o tym, potem
szuka partnera i oboje rozmawiajg na ten temat. Na
przyktad: ,,Czy zawsze ci sie to udawato?”, | Jak sie
tego nauczyles?”.

Sporo miejsca w$rdd ¢wiczen poswiecono
budzeniu wspomnianej juz wdziecznosci. Autorka
wspomina o terapiach antydepresyjnych, ktére po-
legajg na éwiczeniu wdziecznosci, co moze tagodzié
depresje. Wdzieczno$c¢ pomaga, dzieki niej wzrasta
dobre samopoczucie. Ten cudowny, jak uwazaja
niektdrzy, srodek, funkcjonuje nie tylko na niwie
indywidualnej, odgrywa role wwielu grupach, orga-
nizacjach, wcalej kulturze spotecznej. Jak wspomina
profesor Michaela Brohm, badania na ten temat pro-
wadzono w Harward Medical School, podkreslajac
rodzace sie relacje oddania, wsparcia i poczucia, ze
nie jest sie samemu. W szkole w budowaniu tego
uczucia, szczegdlnie w klasach starszych, pomaga
miedzy innymi takie éwiczenie, jak ,,Napisaclist/lub
maila/do kogo$, komu jest sie wdziecznym” (chodzi
0 opisanie w nim tego momentu, za ktdry jest sie
szczegdlnie wdziecznym). Mozna tez zacheci¢ do
pisania, Dziennikawdziecznosci”, na przyktad przez
tydzien czy miesigc, w ktérym uczniowie i uczennice
bedg notowali kilka spraw dziennie.

Wiecej zajed, na przykiad z wychowawca klasy,
poswieci¢ mozna éwiczeniu,,Ciggniemylosy”. Moga
to by¢ uczniowie juz od klasy 3. Na rozdanych
karteczkach kazdy pisze swoje imie lub nazwisko.
Karteczki sie zwija, powstaja losy. Wrzuca sie je do
pudetka. Potem kazdy wyciaga karteczke i przygo-
towuje wywiad z osobg, ktérg wylosowal. Pyta, na
przyklad, kiedy ma imieniny, czy ma rodzeristwo,
jakie ma hobby, co lubi jes¢, jakie lubi ksigzki, filmy,
zespoly muzyczne. Zabawa ta stuzy poznaniu sie
nawzajem i integracji.

Edukacji polonistycznej i dobrej zabawie
jednoczesnie stuzy¢ moze wycieczka do biblioteki
(moze by¢ szkolna) i szukanie ,,Najpiekniejszego

REFLEKS]JE 4/2022



pierwszego zdania”. Zajecie proponowane jest dla
klaswyzszych, na przyklad 5-8. Uczniowie wybiera-
ja ksigzki z potki, wynotowujg zdania i potem starajg
sie uzasadnic swoj wybdr (w formie pisemne;j).

Wazng role odegrac moze seria ¢wiczen bu-
dujacych poczucie humoru. Chodzi oczywiscie
o zdrowy humor, motywujgcy do dziatania i po-
zytywnie zarazajacy. Mozna na przyklad szukaé
anegdot, ktdre czesto sg zawarte w audycjach
poswieconych stawnym ludziom czy literaturze
wspomnieniowej. Mozna pytac o zabawne momenty
w czasie prowadzonych przez uczniéw wywiadéw
(takze do gazetki szkolnej) z ludZmi budzacymi
respekt, ale niepozbawionymi poczucia humoru.
Wiele utwordéw z kanonu lektur zawiera fragmenty,
ktdre budza zdrowy §miech. Nasuwa sie tu oczy-
wiscie Lalka Bolestawa Prusa i komiczne postacie
studentéw z kamienicy pana Wokulskiego, liczne
fragmenty Pana Tadeusza. Warto przypomnied, ze
zajmujgca sie gléwnie pedagogika szkolng profe-
sor Maria Dudzikowa zwracala szczeg6lng uwage
na zagadnienie humoru w szkole®. Profesjonalny
nauczyciel nie moze zrezygnowac ze zdrowego
humoru, ktéry jest znaczacym elementem klimatu
klasy. Trzeba oczywiscie pamietad, ze towarzyszaca
czesto humorowi krytyka nie moze ranic. Natomiast
wspdlny smiech wigze ludzi’.

Powr6t do dyskusji o pedagogice pozytywnej

Trudne dlugie miesigce zmagania sie z pandemig
spowodowaly wzmozone zainteresowanie pedago-
gikg pozytywna. Nauka szkolna nawet w nietatwych
warunkach nie musi gorzko smakowac. Zastanawia-
ja sie nad tym redakcje czasopism pedagogicznych,
publikujac przemyslenia badaczyi praktykow, szcze-
golnie z zakresu pedagogiki szkolnej™.

Doktor Erik Zyber, jeden z redaktoréw ,Pada-
gogik”, przypomniat okreslenie pedagogiki pozytyw-
nej, ktéra wydaje sie pedagogika na trudne czasy.
,Pedagogika pozytywna nawigzuje do silnych stron
i zasobdw dzieci i mlodziezy. Wspiera ich zaufanie
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do siebie i ich kompetencje emocjonalne. Wspiera
przy ksztalceniu wartosci i postaw. Pomaga przy
uzyciu spersonalizowanych ofert ksztalcenia - od-
krywad talenty i potencjaly”"'. Obok poszanowania
wartosci Zybert zwraca réwniez uwage, podobnie
jak przywolywani juz Brohm i Endres, na pojecie
szczescia oraz powazania, szacunku (Achtsamkeit). Ze
wzgledu nawszechobecny pesymizm, czesto zrozu-
mialy wwarunkach izolacji i kwarantanny, niektdre
dzieci coraz bardziej sie wycofywaly. Celem jest wiec
wzmocnic ich charakter i dobre samopoczucie, aby
spadla liczba zachorowan czy zalaman psychicz-
nych, aby mlodzi uczyli sie efektywniej i umieli
mysleé kreatywnie, stawiali sobie dalekosiezne cele
iuwierzyliw siebie. Siega sie wiec tez do przemyslen
iopracowari dawniejszych, jeszcze sprzed pandemii,
ktdre zwracaly uwage na samodzielne uczenie sie,
na samorefleksje, na obchodzenie sie ze stresem™.
Ksztalcgce dla pedagoga wydajg sie rozwazania na
tematwspomnianego powazania, szacunku i ,uwaz-
nosci” we wzajemnych stosunkach. Mdéwi sie o filo-
zofii uwaznosci, zalecajac, by cieszyc sie z tego, co sie
ma. Aby jg wdrazad, potrzebne sg relacje ,na zywo”
z uczniami, rozmowy przez 5-10 minut. A nowo-
czesne technologie sg ,,pozeraczami” czasu'.
Podkresla sie takze role motywacji wewnetrz-
nej i radosci plyngcej z rozwiniecia osobistych zaso-
béw przy zdobywaniu wiedzy. Osoby wewnetrznie
zmotywowane aktywniej wlgczajg sie w lekcje
zdalne i uczciwie wykonujg zadania™. Wazne ogniwo
stanowi przestrzen doswiadczen czy tez dostownie
rozumianych ¢éwiczeri ruchowych. Pedagogowie
i socjologowie, ostatnio rowniez lekarze, mysla
o tym, zwlaszcza w obliczu zaznanych ograniczen.
Barbara L. Fredrickson, wspdlczesna psycholog
amerykariska, podkreslala od lat, ze pozytywne
emocje - wynikajgce réwniez z wlasciwego wyko-
rzystania przestrzeni - poszerzajg nasz horyzont
iumozliwiajg wiekszg sprawnosé myslenia i dziata-
nia®®. Takze inni uczeni, szczegdlnie badacze mézgu,
jak Rick Hanson, zaznaczaja, ze uczucie radosci
uspokaja nasz system nerwowy, a organizm dzieki
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niemu szybciej osigga homeostaze, wewnetrzng
réwnowage. Pedagogowie méwig tu o ,napelnianiu
skrzyni skarbéw” (Schatzkiste) radosnymi momenta-
mi, méwig o pozytku opisywania takich epizodow
(na przyklad ,, Moje ulubione zajecie”).

W kazdym razie podzielana radosc jest podwdj-
ng radoscig i mozna nad tym pracowad wspdlnie
na wielu przedmiotach - zaznacza stusznie Vera
Kaltwasser. Rozwija sie wiec wizja dobrej szkoty,
takze wzbogaconej o doswiadczenia z okresu pan-
demii. Wspomne tu przede wszystkim o dorobku
profesora Olafa Axela Burowa, reprezentujgcego
pedagogike ogdlng, zwigzanego z Uniwersytetem
w Kassel, badacza kreatywnosci. Ta wizja nowej
szkoly taczy sie wjego ujeciu przede wszystkim z re-
alizowaniem potencjaléw w zespotach (w ramach
projektéw), ze wspieraniem motywacji wewnetrznej
i doznawaniem radosci w uczeniu sie. Odwoluje sie
on do wielu badan psychologicznych, takze wspo-
minanego Martina Seligmana. Wymieniany jest tez
Mihaly Csikszentmihalyi, wegiersko-amerykarski
psycholog, ktéry szukal warunkéw optymalnego
ksztalceniaidostrzegtje w samodzielnym stawianiu
sobie zadari na miare wlasnych mozliwosci. Wysit-
ki wielu badaczy, czesto poparte ich dzialalnoscig
praktyczng, skladajg sie na zreby nowoczesnej
szkoly cenigcej wartosci. Profesor Burow dodaje tu
szanujgce wartosci prowadzenie uczniéw i szkoly™.
Zwraca takze uwage na Positive Design. Pojecie design
wymagaw naszym jezyku doprecyzowania, wigze sie
bowiem nie tylko z estetycznym uksztaltowaniem
otoczenia, w ktérym uczenie (sie) przebiega, ale
z calym ksztaltem organizacyjnym szkoly, z pel-
nieniem pedagogicznej stuzby. Autor bez wahania
uzywa tego pojecia, laczy je tez z odcigzeniem psy-
chicznym ucznidw, ale takze, cowazne, nauczycieli.
Bo jak wynikalo z jego wczesniejszych badan, 51%
uczniéw przyznawalo, Ze pojecie ,uczenie sie” koja-
rzy sie im z przymusem i naciskiem, 44% wymienia
w tym kontekscie frustracje. Te negatywne asocjacje
wzrastajg w miare przechodzenia dowyzszych klas.
Tylko 23% badanych uczniéw przyznato, ze w szkole
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doswiadcza radosci - pisze Burow. Nalezy dodad, ze
Burow organizuje ,,Dni Pedagogiczne” - warsztaty
dla nauczycieli, podczas ktdrych pokazuje korzysci
plynace z metody ,,Pytamy o rozwigzania szanujgce
wartosci” (Wertschdtzende Befragung), kiedy nauczy-
ciele wymieniajg sie pogladami na temat udanych
sytuacji wychowawczych i dydaktycznych.

Warto przytoczy¢ poglady psychologdw
Edwarda Deciego i Richarda Ryana, prowadzacych
badania nad motywacja, z ktérych wyrasta hasto:
,Badz pasjonatem!”. Nauczyciele polscy, co budzi
satysfakcje, nie przestali by¢ pasjonatami, mimo
zmagania z pandemia. O tym, jak nauczyciele patrza
na swéj zawod, mozna przeczytaé w raporcie Miedzy
pasjq a zawodem. Raport o statusie nauczycielek i na-
uczycieli w Polsce 2021. Przedstawiono w nim wyniki
badania przeprowadzonego przez pracownie Kantar
wokresie marzec-kwiecieri 2021. W badaniuwzieto
udzial 1446 nauczycieli szkot podstawowych i po-
nadpodstawowych, rodzicéw dzieci oraz uczniéw
szkot srednich. Jak pokazato badanie, zdecydowana
wiekszo$é, bo 78% z nich, czuje satysfakcje z wy-
konywanej pracy, 78% deklaruje tez, ze w pracy
towarzyszg im pozytywne emocje, 46% nauczycieli
czuje, ze sg lubiani, a 30% ma poczucie misji. Chodzi
tu zaréwno o wyniki w nauce, jak i zarazenie ucz-
nidw pasjg. Oczywiscie nauczyciele nie pomijali tez
probleméw. Niektére z nich byly dla nich wyzwa-
niem juz przed pandemig, a dlugotrwalta izolacja
jeszcze je uwydatnila. Co trzeci nauczyciel skarzy
sie na samotnos¢ i brak pomocy w rozwigzywaniu
probleméw wychowawczych".

Wysitki wladz, zmierzajace do wyréwnania
szans dzieci z réznych srodowisk, zastugujg tu
na szczeg6lne uznanie. Zwlaszcza Laboratoria
Przysztosci - polski rzadowy projekt adresowany
do szkét podstawowych oraz ogélnoksztatcgcych
szkot artystycznych. W ramach tego programu
szkoly otrzymujg wsparcie finansowe od paristwa
na zakup drukarek 3D, robotéw edukacyjnych,
mikrokontroleréw oraz sprzetu do nagrar. ,,Nowe
wyposazenie ma stuzy¢ rozwojowi umiejetnosci

REFLEKS]JE 4/2022



praktycznych, ksztattowaniu i rozwijaniu umie-
jetnosci manualnych i technicznych (...) jak réw-
niez pracy zespotowej 8. Sprzet ten ma znalezé
sie w szkotach w Polsce od 1 wrzesnia 2022 roku.
Moze to budzi¢ pewne skojarzenia z lekcjami zajec¢
praktyczno-technicznych, prowadzonychwnaszych
szkolach do lat 90. Przypominajg sie tez nadzieje,
ktére wigzano kiedys ze slojdem (szwedzkie slojd,
biegltosd), ktdry byl pierwszym uporzgdkowanym
dydaktycznie systemem nauczania pracy recznej
w drewnie, metalu, tekturze, wiklinie zapoczatko-
wanym w Finlandii i rozpowszechnionym potem
w calej Europie, takze w Polsce?. Zajecia te mialy
uaktywniaé zmysly dziecka, szczegdlnie rozwijaé
dotyk, sprawno$¢ manualna, dzi§ pomijana.

Nawigzuje sie tez do nowych projektdw archi-
tektonicznych szkdt, miedzy innymi niderlandzkiej
architekt Rosan Bosch.

Czy dzieci w szkole moga by¢ szczesliwe?

Odrebng dyskusje wywoluje temat ,szczescia
w szkole”. Warto tu poswiecic nieco miejsca roz-
wazaniom profesor Ulrike Graf z Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Heidelbergu®. Z pewnoscig
przemyslane metody ksztalcenia mogg przyczynié
sie do dobrego samopoczucia uczniéw - zwraca
uwage Graf. Kraje ratyfikujace kiedys Powszechng
Deklaracje Praw Czlowieka (Paryz 1948) zobowigza-
ly sie do tego, ze ,,celem nauczania jest pelny rozwdj
osobowosci ludzkiej i ugruntowanie poszanowania
praw czlowieka i podstawowych wolnosci” (artykut
26)*'. Dzieci majg wiec prawo do nauki gwarantu-
jacej im pomyslny rozwdj. Psychologowie, jak juz
zaznaczono, od lat zglebiaja, jak pomdc dzieciom
w rozwoju. Ostatnio czesto przywolywany jest
takze tujuz cytowany Csikszentmihdlyi, kt6ry badat
znaczenie poziomu trudnosci zadan stawianych
stopniowo dzieciom i polozyt nacisk na te, ktére
nie wymagaja od ucznidw zbyt wiele, ale mobilizu-
ja do wysilku, transcendencji, zaangazowania, tez
na rzecz innych?. Graf zwraca zwlaszcza uwage na
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wiek dziecka. Dzieci sg szczesliwe, gdy moga aktyw-
nie spedzac czas, najlepiej z rodzina, réwiesnikami,
tatwo je wtedy zachecié, aby zrobily cos dobrego.
Z poszukiwari czesto przytaczanego przez profesor
Graf Antoniego Buchera - badacza z dziedziny psy-
chologii szczescia—wynika, ze dobre samopoczucie
obnizaja, miedzy innymi, za dlugie zadania domowe,
strach przed kontrolg w szkole, wizyty u dentysty*.
Z poszukiwan tych, czynionych jeszcze przed pan-
demig, wynikalo tez, ze 57% dzieci szescioletnich
okreslilo sie jako ,totalnie szczesliwe”, choé juz
wérdd trzynastolatkéw procent ten zmniejszyt sie do
25%. Nastolatkéw szczesliwymi czynig przyjaciele
i, wolna przestrzeni”. Unieszczesliwié zas moze nie-
zadowolenie ze swojej powierzchownosci, konflikty
z rodzicami, rozterki zwigzane z poszukiwaniem
swojej tozsamosci. Antoni Bucher podkresla row-
niez, ze u mlodziezy do szczescia przyczyniajg sie
romantyczne wyobrazenia o milosci, sensowna ak-
tywnosc spoteczna, zdrowy styl zycia (miedzy innymi
zaspokojenie potrzeby ruchu). Proces uczenia sie,
tak wazny w okresie dorastania, wymaga krytycz-
nego myslenia, a wiec wysitku, szukania prawdy.
Czynnikiem sprzyjajacym moze tu byc rozbudzona
ciekawo$¢, wspomniana pasja badawcza. Prowadzg
one do uwzgledniania réznych perspektyw, do op-
tymizmu, czynig bardziej empatycznymi. Badacze
akcentujg tu tez role inteligencji emocjonalnej,
awiec zdolnosé odczuwania, rozpoznawania uczud,
ichwyrazania. Cwiczenie zachowar, ktére tuwczes-
niej nazwano ,,uwaznoscia” wobec drugiego, sta-
rannoscia, respektem, podwyzszy¢ mogg szczescie
- stwierdzit Bucher. Grafw przeprowadzonych przez
siebie badaniach stwierdzila réwniez, ze szczescie
wspierajg wspominana juz wdziecznos$c i poszano-
wanie wartosci. Obserwujemywiec powtarzanie sie
pewnych pojeé, cowskazuje naichwage. Owdziecz-
nosci Graf pisala kilkakrotnie, ujmujac jg zaréwno
jako kategorie swiecka, jak i obecng wreligii. Warto
dodad, zew swietle jej badari, a takze innych pedago-
g6w, praktykowanie religii podwyzsza zadowolenie
z zycia, bliskie szczesciu. Badaczka ta podkresla, ze
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pozytywne emocje poszerzajg repertuar odczud,
mysli, dzialan i jednoczesnie buduja w jednostce
zasoby, ktére stuzg zaréwno eudajmonii, takze
w sensie przyczyniania sie do szczescia innych, nie
tylko osobistego.

Niebagatelna jest rola pozytywnych wspo-
mnien. Prowadzi to czesto do kreatywnosci. Cho¢
przyznad trzeba, ze kreatywnos¢ wywolad tez mogg
emocje negatywne. Warto przytoczy¢ jeszcze raz
zdanie czesto przywolywanego przez profesor Graf
Buchera: ,Dobre nastroje budujg przewaznie fagod-
niejsze moralnie sady i altruistyczne zachowania”.
A sg to wazne aspekty zycia, nie tylko w szkole, ale
iw calym zyciu spotecznym?.

Czy koronawirus moze by¢ szansa dla
szkoly?

Zastanawia sie nad tym szczegdlnie profesor
Burow?. Szukat on szkdl, ktdre staraly sie z sukce-
sem stawié czola pandemii. I nie tylko - wyzwania
zwigzane z pandemig stawaly sie zarzewiem ,,szkoly
przysztosci”. Na czoto wysuwa sie tu juz kilkakrotnie
przywolywane pojecie ,rezyliencji” (od taciniskiego
resilire - odbijac sie rykoszetem), w pedagogice rozu-
miane jako psychiczna umiejetnosé oporu i wyko-
rzystania kryzyséw dla rozwoju osobowosci. Do jej
zaistnienia potrzebne sg oczywiscie pewne warunki,
szczegblnie wazna jest obecnosé osobywspierajacej.
Warto tez zaznaczy¢, ze pojecie rezyliencji zyskato
rowniez zastosowanie w socjologii, ekologii, teorii
przedsiebiorczosci i organizacji. Ostatnio socjolo-
gia katastrof zwrdcita uwage na site oporu calych
spoleczeristw, a w ekologii podkresla sie zdolnosé¢
do regenerowania sie ekosystemu po katastrofach.

Co oznaczajg te rozwazania dla szkolnej co-
dziennosci? Kryzys zwigzany z pandemig pokazal,
ze szkola jest dostosowana raczej tylko dowarunkéw
,dobrej pogody”. Ale zarazem otwarlo sie niejako
okno dla wykorzystania kryzysu - zarysowalo sie
pole do innowacyjnego zarzadzania ksztalceniem,
dla kreatywnosci uczniéw, nauczycieli, jak i rodzi-
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cow. Wazne jest uczenie sie przede wszystkim na
przyktadach dobrych praktyk.

Burow mdwi o kilku istotnych dla szkoty
krokach, z ktérych zasygnalizuje jeden - analizo-
wad mocne i stabe strony placéwki, ustalié¢ obraz
przewodni. Przy tworzeniu tego obrazu istotne sg
zalozenia pedagogiki pozytywnej, choc takze daze-
nie do poznania nowych rozwigzan architektonicz-
nych (wizje pracy uczniéw w kregach, w zdrowych
pomieszczeniach, z kwitngcymi kwiatami). Tej
ostatniej kwestii nie bede jednak szerzej rozwijala,
bo czesto wymagatoby to bardzo kosztownej prze-
budowy szkoty.

We wszystkich materialtach, ktére zgromadzit
Burow podczas warsztatéw nauczycielskich nad
»szkola przysztosci”, powtarzaly sie hasta indywi-
dualnego wsparcia demokratyzacji, kreatywnej
wsp6lpracy i odczuwania radosci, a nawet szczes-
cia. Padaja takie okreslenia jak , szkola z sercem”,
na rysunkach wida¢ pofaczone donie.

Burow, ale i inni mysliciele uwazaja, ze szkole
trzeba przywrdcic zasade zwigzang z realizacjg
ludzkiego podejscia (Prinzip Menschlichkeit, gdzie
Menschlichkeit oznacza ludzkosé, ale i milosierdzie)®.
Wizje uczestnikow warsztatéw nauczycielskich,
o ktdrych pisze Burow (w ciggu ostatnich 12 lat
przeprowadzit 22 warsztaty dla 1500 nauczycieli),
zbiegajg sie z propozycjami uczniéw i rodzicéw.
Na przyklad uczenie sie w poczuciu autonomii,
rozwijanie poczucia ,,my”, wzajemne zaufanie i po-
szanowanie wartosci, obustronny respekt, indywi-
dualizacja i wolny wybdr tematéw, radosé z uczenia
sie i motywacja wewnetrzna.

Doswiadczenia profesora Burowa ze wspot-
pracy z pietnastoma szkolami wskazaly na zrdz-
nicowanie wiekowe zyczen: mlodsze dzieci marzg
o klasach ,wesotych” o przytulnych siedzeniach,
a'w otoczeniu o wzgérkach do wspinania sie, do-
mkach do bawienia sie w chowanego. Niezaleznie
od wieku, uczniom i uczennicom marzy sie mniej
prac klasowych i domowych, wiecej zieleni i drzew
w otoczeniu.
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Wizje i marzenia dzieci wydajg sie uniwersal-
ne, niezalezne od kraju. O radosnej szkole marza
tez polskie dzieci¥. Marta Florkiewicz-Borkowska,
edukatorka i nauczycielka jezyka niemieckiego,
Nauczycielka Roku 2017, razem z innymi nauczycie-
lami uszyta 120 ,pozeraczy smutkéw”, ktdre trafily
na licytacje 30 rocznicy Finalu Wielkiej Orkiestry
Swiatecznej Pomocy. Autorka pomystu rozpoczeta
szycie z uczniami 10 lat temu, jeszcze za czaséw
gimnazjum, kiedy prowadzila zajecia techniczne.
Filcowe stworki umilaly zycie uczniom klas mtod-
szych. Szyjacy swoimi rekodzielami wspierajg tez
Fundacje ,,Iskierka” oraz biorg udzial w ogdlnopol-
skich projektach. W tej dzialalnosci znajdujg radosé
z pracy dla innych.

Istotne, Ze prébuje sie wykorzystaé¢ wymiane
wizji, obrazéw szkoly przysztosci, symboliki z nig
zwigzanej. Oczywiscie realizacjawizji bedzie trwala
latami. Pandemia obnazyta bowiem deficyty trady-
cyjnej szkoly, uwidocznito sie brakujace techniczne
wyposazenie. W kazdym zespole nauczycielskim
orazwsrod ucznidw sg na szczescie entuzjasci cyfro-
wego nauczania. Zmiana zaczyna sie od matych grup
i dyrekeji, ale duzg role odegrac tu mogg politycy
i organy prowadzace szkote.

Pedagogika tradycyjna, co wyszlo na jaw
w trakcie pandemii, wielki nacisk ktadla na pole-
ceniaiinstrukcje, co moglo prowadzic¢ do pasywno-
$ci. Nawolywanie do samodzielnosci nie jest nowe,
siega do pedagogiki reformy. Burow, co znamienne,
przywoluje zwlaszcza Marie Montessori, jej kon-
cepcje przygotowanego otoczenia dydaktyczne-
go. Klasyczne materialy Montessori sg aktualne,
dzis jednak mozliwosci techniczne sg znacznie
wieksze. Wymaga to tez stosownej architektury.
Burow postuluje rozstanie sie z tradycyjnym po-
mieszczeniem klasowym na korzysé elastycznie
uksztaltowanego otoczenia. Proponuje, aby kazdy
uczeri mial swoje miejsce do pracy, swoje materialy,
sprzet cyfrowy i warunki do skoncentrowania sie.
Pozytywny design, uksztaltowanie miejsca czy
otoczenia oddzialujg w sensie zmodernizowanej
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pedagogiki Montessori, pomieszczenie staje sie
Jtrzecim pedagogiem”. Zawsze jednak decyduje
pedagogiczna koncepcja i praca przy zmieniajgcej
sie roli nauczyciela.

Innowatorzy nie muszg wiec zaczynac od zera.
Latwiej jednak wprowadzac zmiany przy jednoczes-
nej wspotpracy kilku szkol. Wymaga to oczywiscie
wiekszego zaangazowania i czasu. Zaznaczy¢ tez
nalezy, ze cho¢ istnieje stosowna literatura, nauczy-
ciele nie sg jeszcze dostatecznie przygotowani przez
uczelnie wyzsze do zmieniajgcej sie pracy®.

Mimo iz konieczne jest nowe zdefiniowanie
roli nauczyciela, pracujacego tez w srodowisku
cyfrowym, to nadal podkresla sie koniecznosé
troski o tresci tradycyjne: wartosci, przekonania,
samodzielne myslenie, wzglad na innych, sport,
muzyka, malowanie. Chiriski twérca wielkiej plat-
formy internetowej, Jack Ma, na Swiatowym Forum
Gospodarczym w Davos w roku 2018 powiedzial:
,Wszystko, czego chcemy nauczyc nasze dzieci, musi
sie réznic od tego, co umiejg maszyny” .

Dobre przyklady przyciagaja

Nie chcialabym przedstawiac realizacji wizji ra-
dykalnych. Burzenie scian, aby tworzy¢ kazdemu
uczniowi obszerne miejsce do samodzielnej pracy,
nie wydaje sie jeszcze w Polsce mozliwe. Realne
jest jednak szukanie atrakcyjnych dla dzieci tresci
nauczania i moze jeszcze bardziej — stosownych
rozwigzan metodycznych.

Broni sie praca ucznidw przy wybranych miej-
scach,  stacjach” wklasie (Arbeit mit Stationen). Ucz-
niowie samiwybierajg sobie dang ,,stacje” (na przy-
kiad z przygotowanymi materialami plastycznymi
czy muzycznymi). Metoda ta moze by¢ realizowana
nawielu przedmiotach. Pozyteczny okazuje sie tez
wyb6r miedzy obowigzkowymi a dodatkowymi za-
daniami. Réwnie wazna jest samoocena, takze juz
w klasach mlodszych. Uczniowie mogg sami pisacé
pod koniec kazdego tygodnia o swoich osiagnie-
ciach. W tym celu otrzymujg ,,rusztowanie kompe-
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tencji’, obejmujgce: standard minimum, ktéry po-
winien osiagng¢ kazdy uczen; standard prawidtowy,
ktdéry powinni osiggnac uczniowie w wiekszosci,
i standard ekspercki, ktéry czasem osiagaja tylko
jednostki. W zakresie umiejetnosci pisaniaiodroz-
niania gatunku literackiego w pigtym roku nauki
wyglada to nastepujaco: ,,Potrafie napisac tekst na
zaplanowany temat skladajacy sie ze wstepu, roz-
winiecia i zakoriczenia”) ,,Znam basnie i ich cechy”
(standard minimum); ,,Zwracam uwage na cechy
jezyka” , Potrafie opowiedzie¢ basni” (standard pra-
widlowy). Standard ekspercki obejmuje tworzenie
tekstéw zawierajgcych na przyklad napiecie czy
samodzielne napisanie basni*. Dzieci prowadza
dzienniczki uczenia sie wedtug kryteriéw: ,Co
przebiegalo pomyslnie?”, ,\W czym osiagnatem/
osiggnetam swoje cele?”, ,Co sie nie udalo?”.
Dzienniczki te stuzg do zapisywania plandw pracy
na przyszly tydzieri, do ktérych wglad majg réwniez
rodzice, oraz do cotygodniowych porad w , cztery
oczy”. W tych rozmowach chodzi nie tylko o tresci
szkolne, podczas spotkania oméwié mozna tez
sprawy prywatne.

Jest to praca niewgtpliwie bardzo zmudna, ale
,wlozona tu energia i czas (...) oplaca sie wielokrot-
nie” - stwierdzajg nauczycielki. Dzieciuczg siew ten
spos6b braé sprawy w swoje rece. Nauczyciele zas
s3 wspomagani przez asystentow. Dzieciom mogg
w godzinach popotudniowych towarzyszy< ucznio-
wie ze starszej klasy - powinni oni stanowi¢ wzér. Ci
starsi uczniowie podejmujg sie odpowiedzialnosci
za swoich podopiecznych. Jest to wiec bardzo sper-
sonalizowany proces uczenia sie, dajacy duzo zado-
wolenia obu stronom. Wymowne sg stowa, zapisane
w ankiecie przez jedng z dziewczynek: ,,opiekujacy
zajmuja sie mng z mitoscig”. Niewatpliwie praca taka
wymaga wielkiego trudu, wielogodzinnej obecnosci
w szkole calodziennej. Ale jest to tez walka o inne
oblicze szkoly.

Nalezy podkreslié, ze wiele innowacji opisa-
nych w ksigzce pod redakcjg Johannesa Zylki do-
czekalo sie naukowej weryfikacji.
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Podsumowanie

Juz na wstepie tych rozwazan zaznaczono, ze pe-
dagogika pozytywna sprawdza sie tez w miejscach
trudnych. Profesor Matthias Trautmann, zajmujacy
sie pedagogikg szkolng i dydaktyks ogdlng na Uni-
wersytecie w Siegen, cztonek redakcji miesiecznika
,Piadagogik” juz przed laty zwracaluwage, ze nawet
w srodowiskach z duzym odsetkiem rodzin bied-
nych i z utrudnionym dostepem do kultury szkoly
nie musza by¢ zte. Moga prezentowad dobry poziom,
ale trzeba tu wlozyc wiecej pracy pedagogicznej,
tez zmienionego nauczania, kooperacji z rodzica-
mi i przedstawicielami srodowiska. Istniejg w tym
zakresie liczne projekty modelowe®. We wszyst-
kich z nich jako najwazniejsze cele formuluje sie
wzmocnienie kompetencji jezykowych i w zakresie
matematyki, poprawe samodzielnosci i przejmowa-
nie odpowiedzialnosci za uzyskane wyniki. Wsréd
stosowanych §rodkéw powtarza sie poradnictwo,
takze pozaszkolne, coaching, doksztalcanie nauczy-
cieli, hospitacje w szkotach uznanych za szczegdlnie
dobre, doskonalenie wspétpracy z urzedami. Oczy-
wiscie aby zatrudnic osoby z odpowiednio wysokimi
kwalifikacjami, niezbedne sg fundusze. W praktyce
sprawdzila sie tez szkolna praca socjalna, ktdrg
czesto wykonuja tez mezczyzni.

Uczniowie klas pigtych na poczatku roku szkol-
nego przechodzg 14-dniowy trening réznych kom-
petencji, w tym spolecznych, przydatnych w zyciu.
Rozmowy wychowawcze, takze z rodzicami, odby-
wajg sie na ogot od siddmej rano, przy okraglym
stole; obecni moga by¢ przedstawiciele dyrekcji, pra-
cownicy socjalni i pedagogowie. Od klasy V spotyka
sie system daltoriski. W jednej z opisywanych szkét
w Hamburgu, przy udziale nauczycieli, uczniowie od
klasy IX, w ramach miedzynarodowego konkursu,
pracowali nad konstrukcjg samochodu wyscigo-
wego, konkursie miedzynarodowym. Wigzato sie
to oczywiscie z uzyskaniem pieniedzy od sponso-
row. Pozyteczne okazalo sie tworzenie zespotéw
nauczycieli, ktérzy pracujg z danym rocznikiem.
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Spotykaja sie oni co tydzien, a na dluzsze obrady - co
miesigc. W zespolach tych opracowuje sie projekty
ponadprzedmiotowe.

Warto podkreslié, ze po latachwzmozonej pracy
wychowawczej w kilku szkotach przyjeto wspdlnie
patrona, zaprojektowano nowe logo, powstaty hymny
szkolne, a mottem stalo sie: ,,Czyri dobro i méw
o tym”. Wspdlczesnie jest to szczegblnie aktualne®.
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Pedagogika mediow

sportowych

Piotr Walkowiak

Czego mozemy nauczyc (sie) z transmisji
mistrzostw swiata w narciarstwie biegowym?

Rozwijajgce sie w ostatnich latach
technologie znalazly zastosowanie jako
srodki dydaktyczne, tym samym rozbu-
dowujac struktury metod ksztalcenia.
W procesach nauczania i uczenia sie,
szczegdlnie podczas zdalnej pracy pe-
dagogow oraz nauczycieli, nowe media
zaczely stanowic o kreatywnej stronie
edukacji. Niejednokrotnie przysporzy-
ly one trudnosci dydaktykom, aczkol-
wiek pelnity takze role wyznacznika
w kwestii rozwijania wlasnych kompe-
tencji oraz pracy nad sobg. Spoglada-
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jac w szerszym ujeciu na media, mozna
dostrzec ich role w codziennym funk-
cjonowaniu nie tylko dzieci i mtodzie-
7y, ale rowniez osob dorostych i star-
szych. Jednocze$nie waznym aspektem
stosowania medidow w edukacji jest
proces weryfikacji informacji, sposéb
ich przekazywania, wykorzystywanie
do komunikacji popularnych narzedzi
i programow. Istotne, aby dostrzegad
i méc wigczac do uczenia (sie) inne ob-
szary mediow i uaktywniac ich peda-
gogiczng strone.
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Wideokultura (wprowadzenie)

W procesie ksztalcenia i réznych sposobach
oddziatywan edukacyjnych waznym elementem
jest poznanie $wiata, jaki zawdzieczamy kulturze
wraz z nauka, sztukg oraz technikg'. Media pelnia
role zauwazalnego nosnika kultury. Ukierunko-
wane na przekazywanie okreslonych informacji
media, czesto na drugim planie, szczegdlnie
w materialach wideo, ukazujg wiele innych, war-
tych uwagi, elementéw. Nagranie wideo mozna
na przyktad postrzegac niczym jeden obraz wart
wiecej niz tysigc stéw? Obraz ten widoczny jest
podczas transmisji wydarzen sportowych, ktdre
z zalozenia majg skoncentrowad widza na rywa-
lizacji sportowcdw, a takze skierowaé do niego
tresci reklamowe.

Jeden z podstawowych celéw ksztalcenia to
motywowanie, a przy tym odkrywanie predyspo-
zycji oraz rozwdj zainteresowan®. Wielopoziomo-
we, odgrywajace bardzo wazng role w ksztalceniu
pojecia: motywacji, predyspozycji i zaintereso-
wan wzajemnie lgczg sie i oddzialujg na siebie,
co widoczne jest w sporcie.

Sport w zyciu czlowieka uznawany jest za
$wiadomg i dobrowolng dziatalnos¢, podejmowa-
ng w celu zaspokojenia potrzeb: zabawy, wspot-
zawodnictwa czy wlasnie doskonalenia wlasnych
cech fizycznych i umystowych réwnoczesnie
integrujac przy tym rézne srodowiska spoteczne
- zaréwno lokalne, regionalne oraz miedzynaro-
dowe*. Dlatego tez transmisje sportowe moga
by¢ zrédlem pedagogicznych tresci, wpisujac sie
w ramy przytoczonych powyzej celéw ksztalcenia.

Edukacja sportowa

Sport mozemy podzieli¢ na rekreacyjny i kwa-
lifikowany. Rekreacyjny jest formg amatorska,
nastawiong szczeg6lnie na aktywne i prozdro-
wotne wykorzystywanie budzetu czasu wolnego,
aczkolwiek charakteryzuje sie réwniez rywali-
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zacjg i czynnym uczestniczeniem w zawodach
sportowych skierowanych do szerokiej grupy
0s6b. Kwalifikowany z kolei postrzegany jest
jako forma pracy zawodowej danego sportowca®.

Przyktadem dyscypliny sportowej uprawia-
nej na szerokg skale zaréwno przez amatordw,
jak i profesjonalistow sg biegi narciarskie. Pod-
czas zawodow rozgrywanych w ramach cyklu
Worldloppet oraz Visma Ski Classics spotykaja
sie amatorzy i zawodowcy, co sprzyja budowaniu
pozytywnego wizerunku narciarstwa biegowego.

Edukacja sportowa definiowana jest jako
proces pedagogiczny - zracjonalizowany i skie-
rowany na ksztaltowanie uzdolnien do okreslonej
dyscypliny sportowej z uwzglednieniem warun-
kow czasowo-przestrzennych®. W jej obrebie
wyrozni¢ mozemy takie funkcje, jak: integracja,
wspélpraca, rozwdj indywidualnych cech oraz
predyspozycji, a takze weryfikacja postepow’.
W ujeciu sportowym rozwoj umiejetnosci po-
taczony z weryfikacjg postepdw moze korzyst-
nie wplynac na dalszg droge wychowanka oraz
wzmacniac poczucie wlasnej wartosci. Dodatko-
wo praca, ktdra przeklada sie na osigganie zamie-
rzonych celdw, determinuje w kwestii stawiania
wyzej kolejnych poprzeczek i wyzwan. Znaczenie
to odznacza sie w ksztattowaniu charakteru po-
przez wplywanie na stalosé woli, rozumiang jako
przestrzeganie zasad danej dyscypliny sportowej,
site woli w perspektywie uczestniczenia w wy-
magajacych treningach, a takze samodzielnosci
woli w ujeciu praktycznosci w dziataniu przy
pokonywaniu przeszkdd®.

Dlugofalowy proces rozwoju wychowanka
w danej dyscyplinie sportowej moze pozytywnie
oddziatywaé na ksztaltowanie jego warunkéw
fizycznych, ale przede wszystkim cierpliwosci
i osobowosci. W tej kwestii warto przytoczy¢
sylwetke wloskiego mysliciela Piera Paolo Ver-
gerio (1370-1444), ktdry jako pierwszy pedagog
zaproponowal renesansowy typ wychowania pet-
nego ukierunkowanego na rozwdj intelektualny
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jak i fizyczny’. Jego rodak, pedagog Vittorino da
Feltre (1378-1446) glosil, iz trzy elementy: wycho-
wanie umystowe, duchowe (artystyczne) i fizycz-
ne, stanowig o wychowaniu humanistycznym.
Z kolei dla Erazma z Rotterdamu (1467-1536)
wychowanie fizyczne petnito funkcje zdrowotng
i wychowawczg™.

W perspektywie pedagogicznej wspomnia-
ne funkcje edukacji sportowej moga korzystnie
wplywad takze na rozwdj zdolnosci interpersonal-
nych. W istocie, przywotaé mozna wspomniang
wspolprace oraz integracje, ktéra odpowiada za
prawidlowy przebieg socjalizacji wtdrnej mlo-
dziezy w kregu druzyn sportowych i poza nimi.
Wspéltpraca z kolei czesto stanowi fundamentalne
dzialanie na rzecz samorozwoju, a takze rozwoju
grupy, w ktdrej ludzie trenujg czy pracujg. Tym
samym wszelkie relacje powinny by¢ zbudowane
na wzajemnej wspolpracy i szacunku'.

Potwierdzeniem powyzszego zdania okazad
sie moze wypowiedz badanej metodg indywidu-
alnego przypadku, mtodziezowej pitkarki noznej:
,2Uwazam, ze mamy dobry kontakt z trenerkg.
Jezeli czego$ potrzebujemy, nawet prostej roz-
mowy, to $mialo mozemy do niej podejs¢ indy-
widualnie przed lub po treningu. Trenerka mowi,
zeby zawsze wszelkie sprawy zalatwiac na biezg-
co. Jesli ktos ma jakis problem, takze prywatne,
moze z nig o tym porozmawiac. Jest to bardzo
cenne, bowiem nikt nie chce, aby problemy sie
gromadzily i wplywaly potem na jakos¢ treningu
czy tez funkcjonowania zawodniczek (...). Na tre-
ningach i poza nimi dogaduje sie z dziewczynami
bardzo dobrze. Spedzamy ze sobg tak naprawde
wiekszos¢ czasu. Z niektdrymi dziewczynami
mieszkam w internacie, wiec mozna powiedzied,
ze spedzam z nimi praktycznie 24 godziny na
dobe. Razem chodzimy do szkoly, jemy wszyst-
kie positki. Razem trenujemy i spedzamy czas
wolny. Mysle, ze jeste§my na pewno zgrane ze
sobg na boisku i poza nim”'% Nalezy pamietad,
ze wychowanie przez sport - podobnie jak inne
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obszary wychowania - nie odbywa sie w prézni,
a jest realizowane w réznych srodowiskach wy-
chowawczych w otoczeniu innych oséb®.

Edukacja sportowa moze by¢ rozumiana
takze jako koniecznos¢ wspierania ludzkiego
rozwoju, odnoszac sie do wspomagania ludzi
w realizacji ich potencjalu, samorealizacji, czy
réwniez osiggania pelni poznawczej, duchowej™.
Niejednokrotnie edukacja sportowa pomaga
przezwyciezyc wiele stabosci.

Zlozone relacje medidw, sportu i edukacji

Wieloptaszczyznowe znaczenie oraz relacje
mediéw, sportu i edukacji ksztattowaly sie od
poczgtku rozwoju mediéw masowych, w tym
radia oraz telewizji. W naukowym dyskursie
media dzielg sie na tradycyjne - wyrastajgce z ery
analogowej: ksigzka, plakat, prasa, radio, a takze
nowe: internet, urzgdzenia i aplikacje mobilne,
ktdre od poczatkéw swojego istnienia posiadajg
status cyfrowych. Przytoczone relacje oparte sg
na dwustronnych i synergicznych stosunkach®.

W XXI wieku przenikajace przez siebie
oraz wspotpracujace trzy zjawiska wzajemnie
oddzialujg na siebie w procesach przekazywania
informacji, promocji oraz pozyskiwania zain-
teresowanych oséb. Gdyby nie funkcjonowaty
media tradycyjne, to wéwczas pedagodzy oraz
sportowcy nie mieliby dostepu do naukowych,
ksiazkowych pozycji. Z kolei gdyby nie istniaty
media nowe, to ograniczona zostalaby kreatywna
strona zaréwno edukacji, jak i sportu. Zastoso-
wanie medialnych srodkéw w dydaktyce i spor-
cie na réznych szczeblach ksztalcenia nastgpito
dzieki udoskonalaniu srodkéw przekazu. Ter-
minem media zaczeto okreslac réwniez pomoce
naukowe, srodki dydaktyczne oraz technologie
informacyjne wspomagajgce procesy nauczania,
samoksztalcenia, wychowania'. Jednoczesnie
media, sport i edukacja w duzym stopniu sg od
siebie zalezne, a poprzez wspdtprace moga przy-
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nosic zaréwno korzysci w swoim zakresie, a takze
- spogladajac szerzej - poza swoimi granicami.

W tych wszystkich relacjach wazna jest edu-
kacja medialna, ktéra uznanie znalazta szczegdl-
niew Wielkiej Brytanii, Australii, Nowej Zelandii,
a takze Kanadzie.

Jednym z celéw edukacji medialnej jest
rozwdj petnego i krytycznego rozumienia natury
medidéw, wzrost swiadomosci w zakresie rozu-
mienia, czerpania satysfakcji z tego, jak media
pracujaitworzg znaczenia, a przy tym konstruujg
rzeczywistosé. Istotne w jej obrebie jest takze
rozwijanie kompetencji zwigzanych z dostepem
iuzyciem mediow". To wazny czynnik w kwestii
weryfikacji, powolywania sie na odpowiednie
zrdédla, odrézniana merytorycznych i wlasciwych
tresci. Sfera ta dotyczy zaréwno uczniéw, adep-
téw sportowego $wiata, pedagogdw, nauczycie-
li, wychowawcéw oraz treneréw. Mlodziez ma
w zwyczaju lgczyc¢ z mediami szczegdlne zwigzki
- rozbudowane, silne, osadzone w ich swiado-
mosci, zachowaniu i sposobie zycia. Dodatkowo,
nie do korica mtodzi ludzie czujg potrzebe inge-
rencji i zmian w tej kwestii'®. Znacznie czesciej
przychylnie oceniajg rozwéj medidw, aplikacji
i wykorzystywanie ich w przekazywaniu wiedzy
oraz informacji. Nauczyciele postugujacy sie no-
woczesnymi technologiamiw zakresie prowadzo-
nych zajed, a trenerzy w kwestii analizy postepéw
spotykaja sie z pozytywnym sprzezeniem zwrot-
nym swoich wychowankéw. Laczenie medidw,
sportu i edukacji w codziennej pracy moze tym
samym przyczyni¢ sie do wlasciwego przebiegu
dziataii komunikacyjnych.

Transmisje sportowe w kontekscie procesu
akulturacji i mediatyzacji

Zaréwno akulturacja i mediatyzacja odpowiadaja
w duzej mierze za poznawanie oraz przyswajanie
aspektéw kulturowych z wielu miejsc, sSrodowisk,
obszardw na swiecie.
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Kultura stala sie istotnym czynnikiem de-
terminujgcym, wyzwalajacym, sprzyjajacym czy
przede wszystkim umozliwiajgcym wiele dziatari®.
Stwierdzenie to idealnie podkresla powigzanie
kultury z mediami, sportem oraz edukacja. Bez
watpienia kontakt cztowieka z kulturg jest wazny
i czesto priorytetowy, poniewaz stanowi o jego
przynaleznosci do sSrodowiska, w ktérym przebywa
i kultury, w ktérej wzrastal®. Warto réwniez zazna-
czy¢, ze do poszerzania nie tylko zainteresowan,
ale rowniez $wiadomosci niezbedne jest poznanie
elementdw kulturowych odmiennych narodowo-
$ci. Nie zawsze jest to namacalnie mozliwe.

Nalezy zdawaé sobie sprawe, ze nie kazdy
moze miec bezposrednig mozliwosé doznan
miedzykulturowych. Tym samym nie kazdy moze
doswiadczy¢ kontaktu kulturowego. W tym przy-
padku mediatyzacja w pelni rozumiana jest jako
proces posredniczenia mediéw w poznawaniu
$wiata, a takze wplywa przez nie na postrzeganie
przez cztowieka niedostepnej bezposredniemu
doswiadczeniu rzeczywistosci - wraz ze wszystki-
mi konsekwencjami tego posrednictwa?!. Zabieg
ten przedstawi¢ mozna na przykladzie odbywania
podrézy bez wychodzenia z domu.

Czestokroé globalny zakres materialow -
zaréwno z kanonu medidw tradycyjnych oraz
nowych - jest w pelni dostepny dla odbiorcéw.
W tym przypadku niezbedna okazad sie moze
edukacja medialna w kwestii wybierania najbar-
dziej wiarygodnych materialéw pismienniczych,
telewizyjnych oraz internetowych. Mediatyzacja
-,na odlegtosé” umozliwia akulturacje, ktdra
polega na wdrazaniu jednostki do kultury innej
niz ta, ktdra zostata nabyta w procesie socjaliza-
cji* Akulturacjaimediatyzacja, uzupetniajac sie,
umozliwiajg przekazywanie débr kulturowych
i edukowanie spoleczerstwa nie tylko znanymi
i utytutowanymi pozycjami, ale réwniez tymi
o charakterze rozrywkowym oraz sportowym.

W obszarze tych, ktére od dluzszego czasu
tacza i dostarczajg rozrywke w sportowym forma-
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cie znajdujg sie transmisje sportowe - radiowe,
telewizyjne oraz internetowe. Obok wiadomosci
nalezg one do najpopularniejszych form prze-
kazywania informacji sportowych, a znalezé je
mozna nie tylko w ofercie dedykowanych spor-
towych platform. Wynika to z przyjmowanych
strategii medialnych przedsiebiorstw w kwestii
spelniania oczekiwar odbiorcow i wyrdznienia
sie na tle konkurentdw.

Transmisje rozumiane sg jako bezposred-
nie relacje z wydarzen, a ich sukces opiera sie
na uzupelnianiu sportu z medialng strong pod
katem dostarczania nieprzewidywalnej rozryw-
ki poprzez natychmiastowe dotarcie do rzeszy
odbiorcow?. Mimo ze transmisje sportowe -
telewizyjne oraz internetowe - ukierunkowane
sg na rywalizacje zawodowych sportowcdw
i przekazujg obraz z widowiskowych aren, to
przy tym ukazujg réwniez dobra kulturowe za-
granicznych spoleczeristw. Najczesciej mozna
je dostrzec podczas zaplanowanych sztuk o cha-
rakterze performance’u otwierajgcych duze wy-
darzenie (jak Igrzyska Olimpijskie, Mistrzostwa
Swiata, finaty w poszczegdlnych dyscyplinach
sportowych).

Sytuacja te dotyczy takze wydarzen nieco
mniejszych, ale cyklicznych i wymaga wiekszej
uwagi. Wspomniana rywalizacja o globalnym
zasiegu w biegach narciarskich - pod wzgledem
transmisji sportowych - wcyklu Pucharu Swiata,
umozliwia widzom dostep do wielu miejsc i tras
biegowych na $wiecie. Dla sympatykéw swiato-
wego narciarstwa biegowego najwazniejszymi
osrodkami sg: firiskie Lahti, norweskie Oslo,
a takze szwedzkie Falun. Podczas rozgrywanych
w tych miejscowosciach pucharowych zmagan
kibice nie tylko ogladaja rywalizacje z trybun.
Zwolennicy podziwiania biegowej rywalizacji
udajg sie rowniez na trasy; wszedzie tam, gdzie
mozna dotrzeé $ciezkami przez las.

W ujeciu aktywnego spedzania wolnego
czasu transmisje sportowe niosg czesto swoje tra-
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dycje, charakterystyczne elementy, ktére dostrzec
mozna podczas transmisji. Pod uwage mozna
wzigc stroje nawigzujgce do historii danego kraju,
ale réwniez wspolczesne - podkreslajgce teren
i tozsamos¢ kulturowsg jego mieszkaricéw. Oby-
czajem sg potaczone z biesiadowaniem morso-
waniaw specjalnych drewnianych konstrukcjach
ulokowanych w lesie przy trasach biegowych.

Kierujgc sie na potudnie Europy, w szwaj-
carskim Davos, szczeg6lnie na podbiegach tras
biegowych, zauwazyé mozna kibicéw ze szwaj-
carskimi dzwonami, a w Niemczech regionalne
potrawy. Widoczne sg liczne gérskie szczyty,
wokdt ktérych rozmieszczone sg biegowe odcin-
ki, a takze lokalne atrakcje.

W zaznaczaniu i podkreslaniu tychze kul-
turowych aspektéw wazna jest rola komentatora
sportowego, ktory moze rozbudzié zaciekawienie
widzéw nie tylko sportowsg rywalizacjg. Biorgc
pod uwage, ze w cyklu organizowanych zawodéw
Pucharu Swiataw biegach narciarskich -wwielu
miejscach na swiecie - startujg zawodniczki oraz
zawodnicy reprezentujacy barwy poszczegdlnych
narodowosci, dzieki transmisjom sportowym
mamy do czynienia z kontaktem kulturowym, ale
za sprawg mediatyzacjii akulturacji rowniez z re-
latywizmem kulturowym, ktdry oznacza swiado-
mos$¢ ogromnej réznorodnosci kultur i historycz-
nych uwarunkowar odrebnosci kulturowych?®.

Zakoriczenie

Pedagogika mediéw zajmuje sie funkcjonowa-
niem srodkéw przekazu od wychowawczej strony.
Obejmuje edukacje przez media, wykorzystywanie
mediow w edukacji, a takze edukacje medialng®.
Ta rozwijajaca sie dziedzina pedagogiki przynosi
wiele korzysci dydaktyce, edukacji oraz sporcie.
Moze przynies¢ znaczgco wiecej — dzieki duzemu
potencjalowi, ktéry pozostaje do odkrycia.
Wykorzystywanie mediéw w edukacji dla
wielu stanowi wyzwanie, a takze szeroki wachlarz
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mozliwosci w celu urozmaicenia prowadzonych
zajec. Warto spogladad na detale, na pierwszy rzut
oka niedostrzegane w swiecie mediéw - w tym
przypadku w transmisjach sportowych.

Kreatywnos¢ oraz element zaskoczenia
w zastosowaniu medialnych narzedzi technolo-
gicznych moze przyniesc korzysci dydaktyczne,
atakze rozwingé zainteresowania, ktére przekta-
daja sie na prace nad soba - niezbedng w procesie
socjalizacji.

Przypisy
1 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 191.

2 K.A. Wieczorek, Jeden obraz wart wiecej niz tysigc stow - po-
réwnaniaimetafory w argumentacji, ,,Filozofuj!” 2018, nr 1(19),
s. 28-29.

3 K. Czekaj-Kotynia, Nowoczesne metody dydaktyczne w procesie
ksztatcenia, £.6d7 2013, s. 11.

4 ]. Pieta, Pedagogika czasu wolnego, Nowy Dwor Mazowiecki
2014, 5. 85-86.

5 Ibidem, s. 86-88.

6 R.Panfil, Zarzqdzanie wsporcie. Przewodnik do zajec, Warszawa
2005, s. 45.

7 Ibidem, s. 45.

8 P. Mazur, Sport i wychowanie fizyczne w mysli pedagogicznej,
w: P. Mazur (red.), Wychowanie poprzez sport. Wielos¢ spojrzent
i doswiadczen, Chetm 2014, s. 9.

9 Ibidem, s. 15.

10 Tbidem, s. 16.

11 M. Mikut, Zaangazowanie w studiowanie czy pozorowanie?,
,Pedagogika Szkoly Wyzszej” 2014, nr 1, s. 118.

12 p. Walkowiak, Funkcjonowanie mlodziezowej pitkarki noznej
w druzynie MKS Olimpia Szczecin (niepublikowana praca li-
cencjacka), Szczecin 2021, s. 45-46.

13 A. Famuta-Jurczak, Pedagogiczny wymiar wychowania fizycz-
nego, w: P. Mazur (red.), Wychowanie poprzez sport. Wielos¢
spojrzen i doswiadczeni, Chelm 2014, s. 48.

14 M. Chutorariski, Emilu rozwijaj sig, albo... Poza edukacyjng dy-
scypline, w: ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, nr 11/3(30), s. 35.

15 K. Kopecka-Piech, Media, w: H. Jakubowska, P. Nosal (red.),
Socjologia sportu;Warszawa 2017, s. 75-76.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

16 E. Tabora-Marcjan, Media w ksztalceniu, ,,Pafistwo i Spote-
czeristwo” 2002, nr 2, s. 250.

17°A. Ogonowska, Wspdlczesna edukacja medialna: teoria i rze-
czywistosc, Krakéw 2013, s. 10-30.

18 B. Urbanek, Media w edukacji - pedagogiczne aspekty ich wyko-
rzystania, ,Nauczyciel i Szkota” 2013, nr 1 (53), s. 236.

19 P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoteczeristwa, Krakéw
2007, 5. 34.

20 T. Wagner-Tomaszewska, Kompensacyjne wychowanie kultu-
ralne jako nowa tendencja w procesie akulturacji wychowankow
placéwki opiekuriczo-wychowawczej, w: L. Kataryriczuk-Mania,
G. Mania (red.), Konteksty kultury, konteksty edukacji. Wielowy-
miarowosc ksztalcenia artystycznego i upowszechniania kultury,
Krakdw 2019, s. 309.

21 M. Gosek, Gotowi na (rlewolucje, Zachodniopomorski Dwu-
miesiecznik Oswiatowy ,Refleksje” 2021, nr 4, s. 21.

22 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw 2002,
s. 184.

23 K. Kopecka-Piech, Media, op. cit., s. 76.

24 B. Chruscicki, Justyna Kowalczyk. Krélowa Sniegu, Krakéw
2014, s. 89.

25 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, op. cit., s. 186.

26 P. Drzewiecki, Media Aktywni: dlaczego i jak uczyc edukacji
medialnej? Program nauczania edukacji medialnej dla gimna-
zjow i szkol ponadgimnazjalnych z opracowaniem metodycznym,
Otwock-Warszawa 2010, s. 16.

Piotr Walkowiak

Student pedagogiki na Wydziale Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Komentator sportowy.
Zainteresowania naukowe i badawcze: socjologia,

pedagogika spoleczna, gerontologia.

REFLEKS]JE 4/2022

101



102

Od nauczyciela
do influencera

Marcin Dzierzawski

Felieton z cyklu ,,Okiem polonisty”

Kim oni sg? LudZmi uksztaltowany-
mi przez YouTube’a, Minecrafta i Ekipe
Friza, malymi zartocznymi konsumen-
tami obcych mi tresci, przybyszami
z dalekiej cyfrowej planety, na ktdrg
nie tylko nie potrafie sie dostad, ale
wrecz nie chce tego zrobié. Mimo to
trzeba stangc z nimi twarzg w twarz.
Jednak nie znajac ich naturalnego sro-
dowiska, nie mam szans na opanowa-

FELIETON

nie zasad gramatyki nowego jezyka
moich uczennic i uczniéw. No trudno,
mysle i wzbiera we mnie bunt: jeste-
$§my w szkole, jestem u siebie, oni tu sg
gosémi, niech sie naginajg i dostosujg!
I tak, trwajac przy swoich zasadach,
jednoczesnie godze sie na nieuniknio-
ny konflikt. Zaburzenia w komunikacji
juz niejednokrotnie prowadzity do kry-
zysu, czeka nas wiec wojna swiatow.
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,Heeej! Kochani! Jak sie macie?” - zagaduje
energicznie osoba w srednim wieku, ubrana
w imitacje staropolskiego kontusza, z przykle-
jonym zawadiacko solidnym gestym wasem.
,Swietnie, ze wpadliscie, bo juz dzi$ na mojej
lekeji czekajg na was megaatrakcije! Co jest w pla-
nach? Na poczatek czelendz - zjem na waszych
oczach disgustasng czarng polewke, zupe z krwi
kaczki, fuuu! Potem przepis na rosyjski prank,
czyli jak z psa zrobié sarne, wyjasni wam duet
Kozodusin&Telimena, a na koniec szybki quiz
z nagrodami: do czyjej dziurki pasuje kluczyk
Tadeusza, ej! BadzZcie ze mng, telefony w rece,
nagrywajcie, szerujcie. Dzieki za wszystkie suby
i tapki w gore!”.

Myslicie, ze to koszmar senny przemeczone-
go nauczycielskiego umystu? Chybiony perfor-
mance i marna prowokacja? Nic z tych rzeczy,
drogie osoby uczace, oto kompetencje przyszto-
$ci. Witajcie w szkole XXI wieku!

Pod jednym z ostatnich blogowych tekstéw,
w ktdrym po raz kolejny uzalam sie nad zanikiem
kultury pisma, posadzajac swoich licealistow
o wtérny analfabetyzm, jedna z czytelniczek
napisata: ,Szanowni nauczyciele LO, cieszcie
sie, ze liceali$ci w ogdle pisza wypracowania.
W 4 klasie SP, ktdrg ucze, jest problem z przepi-
sywaniem tresci z tablicy, problem ze zrozumie-
niem polecenia, na zadane pytanie najczestsza
odpowied? to ,,nie wiem”. Padamy wlasnie ofiarg
atrakcyjnych metod aktywizujacych, prezenta-
cji i filmikéw, opracowan lektur »w 5 minut,
wszystko to najczesciej robione przez nauczycieli
iwrzucane do netu, zeby zablysna¢ swoim geniu-
szem. Jak cos nie jest atrakcyjne i wystrzalowe,
to nie przyciagnie uwagi ucznia. Gdy zaczynam
wymagacd jakiej$ umiejetnosci, to niejeden uczen
natychmiast pyta: ,,ale po co mi to?!”.

To tylko komentarz, mysle, by¢ moze napi-
sany pod wplywem chwili. Ale jednak tli sie we
mnie niepokdj i rodzg pytania, na ktére wolatbym
nie znac¢ odpowiedzi. Trudno, zaryzykuje, robie
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screena wiadomosci i wysytam Iwonie. Ona to
zweryfikuje, ma swieze spojrzenie. Bardzo
$wieze, pracuje w szkole podstawowej niespelna
rok. To jak jest z tymi dzieciakami?

,Réznie” - Iwona stara sie by¢ bardzo obiek-
tywnaianalityczna. ,Niektdrzy potrafig pisad, ale
sa klasy, gdzie nikt tego nie potrafi, poza tym nie
cheg tego robid. Wiekszosé nie rozumie czytanych
polecen, zdarza sie, ze rezygnujg w potowie z bez-
radnym »ale o co chodzi?«. Mialam niedawno
refleksje, Ze musze zrobié z siebie durnia, zeby
zainteresowac dzieci czymkolwiek. Granica
miedzy kreatywnym walczeniem o uwage ucznia
auatrakcyjnianiem zaje¢ ponad miare jest bardzo
cienka. Na przyktad ostatnio kolezanka przebrata
sie za Guslarza na okazje omawiania Dziaddow.
Szczerze, nie wiem, po ktdrej stronie granicy sie
znalazta”

Przebieranki? Guslarz? Guslarka nawet?!
A czyw ogdle musi istnied jakas granica, za ktéra
nie wolno przejs¢, za ktdrg przestaje sie byc sobg?
Bo niby dla kogo to ryzyko charakteryzowania sie
i probleméw osobowosci?

Kiedy opadajg emocje, przychodzi opamie-
tanie i smutna konkluzja. Moze jesli chce méwié
do wszystkich, to musze by¢ jak wszyscy? A jesli
chce pozostaé w zgodzie ze sobg, to przyjdzie mi
mowié do nielicznych? Albo to czas, by zamilkngé
i oddac gtos innym. Nie wiem, czy jestem na to

gotowy.

Marcin Dzierzawski

Gdariszczanin, absolwent polonistyki Uniwersytetu
Gdariskiego, nauczyciel. Od niespelna dwdch lat prowadzi
blog ,Belfer na zakrecie”, na ktérym dokumentuje swoje

zmagania ze szkolng i pozaszkolng rzeczywistoscia.
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Botologia niestosowana

Slawomir Osinski

Dlaczego (ro)bocia inteligencja zajmuje miejsce

czlowieka?

Siedzi sobie cztowiek przy kom-
puterze, laptopie lub smartfonie za-
ciuéwiony w klikaniu, grach, tudziez
osliniony od nieprzystojnosci i nawet
sie nie dziwuje, zZe go w kazdej sekun-
dzie jakis chytry bot atakuje. Ba, spora
czes¢ nawiedzanych przez niego stron
nigdy nie zaznala umystu i reki homo
sapiens. Nie ma taki nieszczesny osob-
nik powodu do dziwowania i niepoko-
ju, albowiem bardzo mizernie wyedu-
kowany jest medialnie. Oczywiscie na

FELIETON

takie dictum zachnie sie (zwlaszcza ten
najmtodszy) i powie, ze go w szkotach
przeciez informatyki uczyli lub jesz-
cze uczg, o botach tez cos tam styszal
lub czytal. Prawdg jednak jest, ze dla
egzemplarzy dziadowatych, takich jak
ja, edukacja medialna byta dziedzi-
ng, ktora traktowatla o radiu, telewi-
zji i filmie, a koriczyla sie na obstudze
magnetowidu i projektora filmowego
- mozna jg wiec okresli¢ mianem edu-
kacji medialnej 0.0.
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Osobnicy mlodsi, edukowaniw ostatnich dwdch
dekadach XX wieku, trafili juz na edukacje me-
dialng 1.0 ukierunkowang na telewizje, prase,
radio i poczatki internetu. Nastepny etap to edu-
kacja medialna 2.0 (przetom XX/XXIwieku oraz
pierwsza dekada XXI wieku) kladgca nacisk na
platformy internetowe, media spolecznosciowe,
blogi i vlogi. Dzisiaj, jak twierdzi Grzegorz Pta-
szek, mamy do czynienia z edukacjg medialng 3.0,
ktdra oprdcz poruszania poprzednich zagadnien
przygotowuje do obcowania z wirtualng rzeczy-
wistoscia, platformami medialnymi ubogacony-
mi przerdznymi botami oraz internetem rzeczy
opartym na algorytmicznym przetwarzaniu
danych przez polaczone ze sobg dowolne urzg-
dzenia. Czy zatem wiemy, jak przezyc¢ w swiecie
pelnym informacji i komunikujacych sie ze sobg
inteligentnych przedmiotéw, w ktdrym to, co
realne, miesza sie z wirtualnym, zwykle w pod-
stepnie utajniony sposéb?

W internecie rzeczy nie tylko my komuniku-
jemy sie ze sprzetem elektronicznym, lecz takze
poszczegdlne urzadzenia w naszym otoczeniu po-
rozumiewajg sie ze soba, aby uzyskiwaé dodatko-
we informacje i rozszerzac swojg funkcjonalnosc.
Przedmiotem w internecie rzeczy moze byc jakis
prosty czujnik - na przyktad wykrywajacy tlenek
wegla, jak i samochdd, samolot czy inteligentny
dom. Moze to by¢ cokolwiek, co jest w stanie
nawigzac polgczenie w sieci z czyms podobnym
sobie w bardziej lub mniej skomplikowany
sposob. Jak obliczyli skrupulatni medrcy od sta-
tystyki, zestawien i poréwnan, dzisiaj w ramach
internetu rzeczy na calym swiecie wspdlpracuje
ze sobg ponad 20 miliardéw urzadzen.

Niebagatelng role w tym wszystkim pelnig
boty, czyli najprosciej méwigc: programy lub mi-
krourzadzenia zaprojektowane w taki sposdb, aby
wykonywaly okreslone czynnosci zamiast niedo-
skonatego cztowieka, gdyz dobrze napisany pro-
gram czy dzialajaca maszyna potrafi wykonywaé
na przyklad obliczenia znacznie szybciej od nas.
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Najsmutniejsza wiadomos¢
jest taka: wiekszosc botow to
perfidne i ztosliwe stwory, ktore
wykradajq dane, znajdujq luki
w systemach i wlamujq sie

do nich w plugawych celach.
Moggq krasc pieniqdze, zapchac
skrzynke poczty elektronicznej
spamem lub wnikngc na rézne
serwisy internetowe tylko po to,
by doprowadzic do ich upadku.

Nazwa jest skrétem stowa ,,robot”. Boty powstaly,
by dzialac¢w czasie nieobecnosci czlowieka, przej-
mujac jego funkcje. Boty mozna spotkaé w grach
sieciowych, w Wikipedii, wykorzystywane sg do
obstugi klientéw online, do komunikacji z kon-
sumentami i uzytkownikami ustug. Praktycznie
sg wszedzie. Bot jest w stanie odpowiedzieé
na schematyczne pytanie uzytkownika w taki
sposob, ze trudno poznad, iz ma sie do czynienia
z maszyng. Niektdre wypowiedzi botéw brzmig
,bardziej ludzko”, niz te stworzone przez przed-
stawicieli naszego gatunku. Boty wypowiadajg sie
sensownie, nie popelniajg bteddw stylistycznych,
gramatycznych, ale niektére majg zaprogramowa-
ne popelnianie bledéw, uzycie jezyka potocznego,
w celu nadania wypowiedzi ,ludzkiego” charak-
teru. Boty bardzo czesto sg wykorzystywane jako
narzedzie analityczne, na przykiad jako skanery
wyszukiwarek internetowych lub urzadzenia po-
zycjonujace - cokolwiek to oznacza.
Wspomniani juz uczeni od statystyki twier-
dzg, ze regularnie do zasobdw globalnej sieci
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siega okolo 3 miliardéw ludzi, co oznacza, ze co
trzeci czlowiek na naszej planecie wie, przynaj-
mniej pobieznie, jak korzystac z internetu. Na
$wiecie jest okoto 15 tryliondw aktywnych stron
internetowych. W kazdej sekundzie winternecie
pojawia sie 8 nowych oséb, a kazdego dnia - 180
miliony tweetéw, 3 miliardy ,,lajkéw” i ponad 140
miliardéw e-maili. Az 70% z nich stanowi spam.
Przy tym przetwarzane sg co roku 52 petabajty
danych. Jak czytamy na portalu mobimaniak.pl:
tylko 40% z nich pochodzi od ludzi, reszta zas to
wytwor botow.

Najsmutniejsza i najbardziej przerazajaca
wiadomos¢ jest taka: wiekszos$é botéw to per-
fidne i zlosliwe stwory, ktdre wykradajg dane,
znajdujg luki w systemach i wlamujg sie do nich
w plugawych celach. Mogg krasé pienigdze, bo
wyltudzenie danych karty kredytowej poprzez
podszycie sie pod autentyczng transakcje jest
w internecie procederem na porzagdku dzien-
nym. Inne potrafig zapchaé skrzynke poczty
elektronicznej spamem lub wnikna¢ na rézne
serwisy internetowe tylko po to, by spowolnié
ich dzialanie, a niekiedy i doprowadzic do ich
upadku. Czesto przybieraja postaci rozwigzan
pomagajacych w codziennym funkcjonowaniu
internetu. Sg tez udajgce prawdziwych uzytkow-
nikéw (te pono¢ stanowig jedng trzecig ruchu
w sieci), a powstaly tylko po to, zeby ,nabijac
lajki” z korzyscig dla reklamodawcéw, zapew-
niajagc im konkretny dochdd. Réwniez wiele
odwiedzanych przez nas stron internetowych
jest dzielem (ro)bocim. Zapewne w nieodleglej
przysztosci zatrucie jadem kietbasianym, czyli
botulizm, odda swe znaczenie przypadtosci
polegajacej na szkodliwym zainfekowaniu sieci
wrazg i szkodliwg dziatalnoscig botéw.

Gléwnym zadaniem edukacji medialnej, jak
stwierdzit zmarly niedawno Janusz Morbitzer
w artykule O filarach edukacji medialnej — miedzy
starozytnosciq a wspdlczesnoscig, jest przygotowa-
nie do racjonalnego i odpowiedzialnego funkcjo-
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nowania w medialnym $wiecie - zaréwno w roli
$wiadomego odbiorcy, jak i odpowiedzialnego
tworcy medialnych komunikatéw. Wspélczesny
czlowiek, jesli chce rozumied swiat, ktdry poznaje
gltéwnie za posrednictwem mediéw elektronicz-
nych, musi by¢ odpornym na medialne manipu-
lacje i skutecznie unikaé rozmaitych zagrozen
zgotowanych przez boty; musi sie nieustannie
doskonalid, takze w zakresie wiedzy o manipula-
cji mediach dokonywanej za pomoca zmyslnych
programow.

Jak to wyglada w szkotach - niechaj kazdy
sobie odpowie sam. Bot z Wami.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wykltadowca na studiach podyplomowych. Dyrektor
Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego

w Szczecinie.
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Malgorzata Bialon

Nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot
Katolickich w Dabrowie Gdrniczej. Magister Akademii
Polonijnej w Czestochowie, podyplomowo ukoriczyta:
oligofrenopedagogike, edukacje wczesnoszkolng

z elementami tarica oraz edukacje muzyczno-plastyczna.

Marcin Dzierzawski

Gdanszczanin, absolwent polonistyki Uniwersytetu
Gdanskiego, nauczyciel. Od niespetna dwdch lat prowadzi blog
»Belfer na zakrecie”, na ktérym dokumentuje swoje zmagania
ze szkolng i pozaszkolng rzeczywistoscia.

Zofia Fenrych
Doktor nauk humanistycznych. Edukatorka w Oddzialowym
Biurze Edukacji Narodowej IPN-u w Szczecinie.

Mieczystaw Galas

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych

i opracowan z zakresu wspolczesnej pedagogiki, historii
wychowania i teorii kultury. Opublikowat ksiazke pod
tytutem Wartosci kultury w epoce wspdtczesnej (2000).

Stawomir Iwasiéw

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
Uniwersytetu Szczecinskiego. Staly wspdtpracownik
dwutygodnika kulturalnego ,,artPAPIER”. Od 2008

roku redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.

Filip Jach

Coach, facylitator i edukator. Prace z grupami opiera

na podejsciu skoncentrowanym na rozwigzaniach oraz
psychologii zorientowanej na proces. Prowadzi kursy

z metod Lego-Logos oraz Dociekan Filozoficznych.
Czlonek Polskiego Stowarzyszenia Terapeutéw Terapii
Skoncentrowanej na Rozwigzaniach oraz Stowarzyszenia
Edukacji Filozoficznej ,,Phronesis”.

Zaneta Juszkiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 7
im. Heleny Raszki w Szczecinie. Autorka ksigzki

Byc heretykiem. Eugeniusz Zamiatin (2016).
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Agata Kaminska

Kustoszka w Dziale Edukacji Muzeum Narodowego

w Szczecinie. Absolwentka historii kultury na Uniwersytecie
Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie oraz

studiéw podyplomowych na kierunku sztuka (plastyka) na
Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
Arteterapeutka, plastyczka. Autorka programéw edukacyjnych
do wystaw statych i czasowych.

Marta Kostecka

Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Edukatorka, polonistka, bibliotekarka. Specjalizuje sie

w edukacji cyfrowej i medialnej.

Agnieszka Maszczyk

Doradczyni metodyczna do spraw wychowania
przedszkolnego w Powiatowym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli w Stargardzie. Uczy jezyka angielskiego

w przedszkolu i na etapie wczesnoszkolnym. Trenerka
Umiejetnosci Spotecznych. Autorka programéw
profilaktycznych dla dzieci i mlodziezy dotyczacych
bezpiecznego korzystania z internetu.

Malgorzata Mikut

Doktor nauk humanistycznych, pedagozka, nauczycielka
akademicka. Autorka publikacji z zakresu pedagogiki
miodziezy i edukacji w wymiarze emancypacyjnym. Adiunkt
w Katedrze Pedagogiki Ogélnej, Dydaktyki i Studiéw
Kulturowych w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego. Czlonkini Rady Dydaktycznej Wydziatu
Nauk Spotecznych US, szczeciriskiego oddziatu
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a takze Zespotu
Pedagogiki Mtodziezy dzialajacego przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.

Stawomir Osiriski

Absolwent polonistyki, zarzgdzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzgdzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoleczny, rysownik satyryczny,
czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,

ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im.
Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Marcin Pierzchlinski

Poeta, autor debiutanckiego tomu Voyage, voyage (SPP
Odzial w Lodzi), laureat ,,Potowu” i finalista ,,Pracowni
pierwszej ksigzki” Biura Literackiego; dwukrotnie
nominowany do nagrody gléwnej w konkursie im. Jacka
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Bierezina. Publikowal miedzy innymi w ,,Lampie”,
~Wakacie” i ,Wizjach”. Jego wiersze znalazly sie w zbiorach:
Globalne wioski i Gléd. Antologia Nowego Dokumentu
Tekstowego 2020. Prowadzi spotkania autorskie, a na Kanale
Ksigzkowym realizuje cykl ,Mniej wiecej o poezji”. Student
studiéw pisarskich na Uniwersytecie Szczeciniskim.

Edyta Rozenfeld

Nauczycielka bibliotekarka w Liceum Ogdlnoksztatcgcym
z Oddziatami Integracyjnymi im. Mieszka I w Swinoujsciu.
Laureatka wielu konkurséw literackich, biblioterapeutka

i studentka logopedii.

Agnieszka Ruks
Wicedyrektorka Szkoty Podstawowej nr 5 im. Henryka
Sienkiewicza w Szczecinie.

Agnieszka Stowiriska

Asystentka w Dziale Etnografii Pomorza Muzeum
Narodowego w Szczecinie. Absolwentka filozofii

z elementami kulturoznawstwa i etnologii na Uniwersytecie
Szczecinskim. Zainteresowania naukowe: tradycyjne
rzemiosto, obrzedowosé w kulturze ludowej.

Anna Sobolewska

Z wyksztalcenia filozofka i nauczycielka etyki. Pracuje

w Publicznej Szkole Podstawowej im. Przyjaciét Dzieci
w Mierzynie. Wychowawczyni klasy trzeciej. Instruktorka
jogi dla dzieci.

Przemystaw Staron

Psycholog i kulturoznawca, wyktadowca Szkoty

Wyzszej Psychologii Spotecznej Uniwersytetu
Humanistycznospolecznego i Uniwersytetu Trzeciego
Wieku w Sopocie oraz wspdtzatozyciel Centrum Rozwoju
Jump, w ramach ktérego wspiera rozwdj i stymuluje
umiejetnosé myslenia mlodziezy, dorostych i senioréw.
Nauczyciel dyplomowany, twdrca Zakonu Feniksa,
nagrodzony przez Komisje Europejska oredownik spotkar
pokoleri. Wybrany Cztowiekiem Roku 2019 w kategorii
~Wzorowe sprawowanie” w plebiscycie czytelnikéw ,Gazety
Wyborczej”. Wyrdézniony w konkursie im. Ireny Sendlerowej
»,Za naprawianie swiata”. Nagrodzony LGBT+ Diamond
2019 Polish Business Award, finalista Nauczycielskiego
Nobla - Global Teacher Prize 2020, Digital Shaper 2020, jest

PISZA DLA NAS

na liscie 100 oséb, ktdre zmieniajg Polske (na lepsze)

wg Noizz.pl. Cztonek Kolegium Ekspertow Instytutu
Strategie 2050. Tutor ponad 50 finalistéw i laureatéw
Olimpiady Filozoficznej, fan kreatywnego nauczania

i twdrca pracowni #utrzy, jako prekursor wykorzystania
Snapchata w edukacji nazywany profesorem Snapem. Autor
ksiazek: Szkola bohaterek i bohaterow, czyli jak radzic sobie

z zyciem (2020) oraz Szkola bohaterek i bohaterow 2, czyli jak
sobie radzic ze ztem (2021). Nauczyciel Roku 2018.

Justyna Strabel

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w oddziale
przedszkolnym Szkoly Podstawowej nr 1 im. Bolestawa
Chrobrego w Szczecinie. Absolwentka Uniwersytetu
Szczeciniskiego (pedagogika wezesnoszkolna i przedszkolna
oraz doradztwo psychospoteczne). Absolwentka Collegium
Balticum w Szczecinie (wczesnoszkolne nauczanie

jezyka angielskiego).

Agnieszka Szydlowska

Nauczycielka informatyki w Zachodniopomorskim Centrum
Edukacji Morskiej i Politechnicznej w Szczecinie oraz w VI
Liceum Ogdlnoksztalcacym im. Stefana Czarnieckiego

w Szczecinie. Absolwentka Wydzialu Matematyczno-
Fizycznego US. Ukoriczyla studia doktoranckie na Wydziale
Nauk Ekonomicznych i Zarzagdzania US.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Autorka ksigzek, miedzy innymi
Pedagogiki szkolnej (2013).

Piotr Walkowiak

Student pedagogiki na Wydziale Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Komentator sportowy.
Zainteresowania naukowe i badawcze: socjologia, pedagogika
spoleczna, gerontologia.

Magdalena Zywczak

Nauczycielka wspodtorganizujgca ksztalcenie specjalne

w Zespole Szkét nr 2 im. Sybirakéw w Nowym Saczu.
Pracuje z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Oligofrenopedagozka.
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